Zofia Starownik

Jacek Kopcinski, Jarostaw tachnik, Krzysztof Mrowcewicz,
Aleksander Nawarecki, Ewa Paczoska, Dorota Siwicka

Przesztosc¢ to dzis

Program nauczania jezyka polskiego
w liceum ogolnoksztatcacym,
liceum profilowanym i technikum

D Zakres podstawowy i rozszerzony

Warszawa 2012



Projekt graficzny
Master

Projekt oktadki i strony tytutowej
Agata Pietikowska

Redakcja
Katarzyna Zigbik

Korekta
Ingeborga Jaworska-Rég

© Copyright by Wydawnictwo Piotra Marciszuka STENTOR
Warszawa 2012

ISBN 978-83-61245-82-7

Lamanie
Master

Druk
Drukarnia Ksiezy Werbistow

Wydawnictwo Piotra Marciszuka STENTOR
02-793 Warszawa, ul. Przy Bazantarni 11
tel. 22 544 59 00, faks 22 544 59 03
www.stentor.pl
e-mail: stentor@stentor.com.pl

»

Spis tresci

Ogolne zatozenia dydaktyczne i wychowawcze programu............... 5
. Celeedukacyjne ....... ... . 8
2.1. Cele ogolne ponadprzedmiotowe i przedmiotowe .................. 8
2.2. Cele szezegdltowe ... ... 9
2.3. Cele wychowania ... ......uuiutiniii e 13
TreScinauczania ........... ... i i i 14

Sposoby osiggania celéw edukacyjnych z uwzglednieniem
indywidualizacji pracy w zaleznosci od potrzeb
i mozliwosci uczniéw oraz warunkéw, w jakich program bedzie

realiZOWany ........ ... 27
Opis zalozonych osiggnie¢ ucznidow ............... ... ... ... ... 35
Propozycje kryteriéw oceny i metod sprawdzania osiagnie¢ ucznia .. ... 42




1. 0gdlne zatozenia dydaktyczne

i wychowawcze programu

Program nauczania Przeszfos¢ to dzis jest autorska propozycja realizacji pod-
stawy programowej jezyka polskiego w zakresie podstawowym i rozszerzonym
dla IV etapu edukacyjnego powigzang z serig podrecznikow ,,Przesztos¢ to dzis”
Wydawnictwa STENTOR. Struktura programu wynika z wymagan stawianych
tego rodzaju dokumentowi przez Ministerstwo Edukacji Narodowej, opisanych
w rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 czerwca 2009 r. w spra-
wie dopuszczania do uzytku w szkole programéw wychowania przedszkolnego
i programéw nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego podrecznikéw
(Dz. U. 22009 r. Nr 89, poz. 730). Zakres tresci nauczania objetych programem
jest zgodny z podstawa programowa jezyka polskiego dla IV etapu edukacyjnego
wprowadzong rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia
2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztal-
cenia ogdlnego w poszczegolnych typach szkét (Dz. U. z 2009 r. Nr 4, poz. 17).
Nowe przepisy regulujace tryb dopuszczania programu nauczania do uzyt-
ku szkolnego oraz podstawa programowa napisana jezykiem wymagan szcze-
gotowych zmieniajg role tego dokumentu w pracy nauczyciela. Zgodnie z wy-
tycznymi MEN autorem realizowanego w szkole programu staje si¢ nauczyciel,
poniewaz najlepiej zna potrzeby swoich ucznidw i najtrafniej odpowie na py-
tanie, jaka droga ich poprowadzi¢, aby opanowali obowiazujacy zakres tresci
nauczania przynajmniej na poziomie podstawowym w limicie godzin wynika-
jacym z ramowego planu nauczania. W obliczu istniejacych uregulowan praw-
nych program staje si¢ wiec opisem sposobu realizacji celéw ksztalcenia i zadan
edukacyjnych ustalonych w podstawie programowej ksztalcenia ogélnego. Jest
dokumentem wewnetrznym szkoty wpisanym do szkolnego zestawu programow
nauczania dopuszczonych przez dyrektora szkoty po uprzednim zasiegnieciu
opinii rady pedagogicznej. Zawiera zatem odpowiedZ na pytanie, jak nauczy-
ciel bedzie realizowal podstawe programowa dla danego etapu edukacyjnego,
swojego przedmiotu, bloku przedmiotowego, $ciezki edukacyjnej lub ich cze-
$ci. Program nauczania Przeszlos¢ to dzi§ ma charakter otwarty (por. wytyczne
we wskazanej wczesniej podstawie prawnej), aby mozna go bylo adaptowa¢ do
realiow konkretnej szkoty. Ktadzie nacisk na przygotowanie mtodego cztowie-
ka do funkcjonowania we wspdlczesnym $wiecie: wychowanie go jako cztonka
okreslonej wspolnoty kulturowej, odbiorce pozostajacego w kregu oddziatywa-
nia tradycji, rozumiejacego proces historycznoliteracki, $wiadomego uczestnika



zycia w spoleczenstwie informacyjnym, madrego uzytkownika jezyka, pamieta-
jacego o wymiarze etycznym w postugiwaniu si¢ informacja. To bardzo istotne
zadania szkoly na IV etapie edukacyjnym, ktore nauczyciel jezyka polskiego re-
alizuje, uczac celowego i samodzielnego korzystania z informacji znajdujacych
sie w roznych zrédlach, wykorzystujac na lekcjach nowoczesne technologie
informacyjno-komunikacyjne, przygotowujac do samoksztatcenia i upowszech-
niajac ide¢ uczenia si¢ przez cale zycie.

Program Przesztosé to dzis moze by¢ dopelniany przez nauczyciela elementa-
mi wynikajacymi z diagnozy potrzeb uczniéw w danej szkole przede wszystkim
w zalozeniach i w cze$ci opisujacej sposoby realizacji tresci ksztalcenia.

U zrédel powstania programu Przesztos¢ to dzis stoi wieloaspektowa analiza
skonstruowanej liniowo podstawy programowej jezyka polskiego trzech etapow
edukacyjnych. Zawarte w niej tresci nauczania opisane sg — zgodnie z ideg euro-
pejskich ram kwalifikacji - w jezyku efektow ksztalcenia. To wlasnie w podsta-
wie programowej nauczyciel znajduje odpowiedz na pytania, czego ma nauczy¢,
jakie ma uzyskac efekty ksztatcenia, co powinien umiec absolwent szkoly ponad-
gimnazjalnej i za co powinien by¢ oceniany. Zgodnie z intencja autoréw pod-
stawy programowej cele ksztalcenia zostaly sformutowane w jezyku wymagan
ogolnych, a tresci nauczania oraz oczekiwane umiejetnosci uczniéw — w jezyku
wymagan szczegdtowych. Ponadto odbiorca kluczowego w edukacji dokumentu
otrzymuje jeszcze ogdlne wskazania dotyczace warunkéw i sposobu realizacji
jego zalozen. Tak skonstruowana podstawa programowa wymaga od nauczyciela
aktywno$ci w obszarze planowania kierunkowego i metodycznego, a w mniej-
szym stopniu - wynikowego. Nauczyciel musi podja¢ decyzje rozstrzygajaca,
jakie efekty ksztalcenia chce uzyska¢ w poszczegolnych latach, jak uja¢ proces
historycznoliteracki w trzyletnim cyklu nauczania, ile godzin przeznaczy¢ na
jednostki metodyczne prowadzace do osiagniecia celéw ogdlnych, jednoczesnie
uwzgledniajac indywidualizacje procesu dydaktycznego. Powinien réwniez sa-
modzielnie uporzadkowaé material lekturowy, pamietajac o zakresach podsta-
wowym i rozszerzonym. Wszelkie wyjécia poza podstawe programowa musza
mie¢ uzasadnienie w szybko osigganej wysokiej efektywnosci ksztalcenia oraz
w poziomie uzdolnien i specyfice zainteresowan uczniow.

Program Przeszlos¢ to dzis zawiera odpowiedzi na wymienione w poprzed-
nim akapicie pytania i pomaga podja¢ rozstrzygajace decyzje, jest bowiem forma
wsparcia nauczyciela w planowaniu kierunkowym, obejmujacym trzyletni cykl
ksztalcenia. Zostaly w nim powtdrzone lub uszczegdtowione te elementy podsta-
wy programowej, ktore spelniajg kryterium zgodno$ci programu nauczania z tym
dokumentem i s3 warunkiem wpisu do szkolnego zestawu programoéw naucza-
nia.

Koncepcja programu zamyka sie w kilku zalozeniach wynikajacych z jego
odniesienia do podstawy programowej, z faktu istnienia dokumentu, ktory de-

finiuje cele edukacyjne, material nauczania i wymagania dajace obraz osiagnie¢

absolwenta szkoly ponadgimnazjalne;j.
Program Przeszlos¢ to dzis:

m  konkretyzuje podstawe programowsa jezyka polskiego i zawiera odpowiedz
na pytanie, jak nauczyciel ma pracowa¢ w cyklu trzyletnim, aby dzialania
opisane w wymaganiach szczegélowych podstawy programowej przetozy-
ly sie na realne osiagniecia jego ucznia; struktura, znaczenie i funkcja tego
dokumentu w procesie dydaktyczno-wychowawczym sa wyznaczone przez
wymagania MEN;

® nie proponuje innej wizji aksjologicznej niz wpisana w podstawe programo-
wa; taczy tradycje ze wspdlczesnoscia, ktéra wymaga od szkoly wprowadze-
nia zmian w tworzeniu przestrzeni edukacyjnej, umozliwiajacej uczniowi re-
fleksyjne obcowanie z arcydzielem, a jednoczesénie jego etyczny odbior, oraz
wykorzystanie mediow;

m nie wykracza poza tresci nauczania wskazane w podstawie programowej,
poniewaz nauczyciel nie znajdzie czasu na to, by realizowa¢ material spo-
za juz okreslonego rozszerzenia, dlatego powinien przyjac¢ role krytycznego
odbiorcy, ktéry moze dostosowac te propozycje programowsa do kontekstu
swojej szkoly i potrzeb swoich uczniéw, dokonujac modyfikacji lub przyjmu-
jac w niezmienionym ksztalcie;

m kladzie nacisk na ksztalcenie umiejetnosci i odwoluje sie do osiagnie¢ eduka-
cyjnych wynikajacych z dotychczasowych etapéw edukacyjnych; kontynuuje
proces rozwijania umiejetnosci ucznia jako uczestnika proceséw komunika-
cyjnych, $wiadomego odbiorcy kultury, dysponujacego odpowiednig wiedzg
o jezyku, literaturze i kulturze;

m  odwoluje si¢ do kanonu lektur wskazanego w podstawie programowej w za-
kresie podstawowym i rozszerzonym;

m zawiera podpowiedz, jak indywidualnie wspomagac rozwdj kazdego ucznia,
stosownie do jego potrzeb i mozliwosci;

m akcentuje samodzielne dzialania ucznia stuzace strategii uczenia sie przez
cale zycie jako tej, ktéra pozwala absolwentowi szkoly ponadgimnazjalnej
odnalez¢ sie w $wiecie warto$ci, pomaga w kreowaniu wiasnej $ciezki zawo-
dowej, wptywa znaczaco na rozwoj indywidualny i spoteczny;

m jest powigzany z podrecznikami z serii ,Przeszloé¢ to dzis” ulatwiajacymi
nauczycielowi strukturyzacje materialu nauczania, realizacje zalozen opisa-
nych w podstawie programowej i niniejszym dokumencie oraz zachowanie
spojnosci procesu dydaktycznego;

=  motywuje nauczyciela do podjecia wielu czynnosci metodycznych na pozio-
mie wymagan szczegélowych zwigzanych z planowaniem zajg¢ dydaktycz-
nych, ocenianiem osiggni¢¢ ucznidéw, przygotowaniem ucznia do egzaminu
maturalnego.



2. Cele edukacyjne

Program wpisuje sie¢ w cele ponadprzedmiotowe, ujete w czesci wstepnej pod-
stawy programowej, oraz w wymagania ogolne i szczegotowe okreslone dla IV
etapu edukacyjnego.

2.1. Cele ogdlne ponadprzedmiotowe i przedmiotowe

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztat-
cenia ogolnego na III i IV etapie edukacyjnym i rozwijanych na lekcjach jezyka
polskiego naleza:

m  czytanie — umiejetno$¢ rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego prze-
twarzania tekstow, w tym tekstow kultury, prowadzaca do osiggniecia wias-
nych celéw, rozwoju osobowego oraz aktywnego uczestnictwa w zyciu spo-
teczenstwa;
komunikowanie si¢ w jezyku ojczystym, zaréwno w mowie, jak i w pismie;
sprawne postugiwanie sie nowoczesnymi technologiami informacyjno-
-komunikacyjnymi;
wyszukiwanie, selekcjonowanie i krytyczna analiza informacji;
rozpoznawanie wlasnych potrzeb edukacyjnych oraz uczenie si¢;
umiejetnos¢ pracy zespotowe;j.

Liniowo$¢ podstawy programowej zobowigzuje nauczyciela jezyka polskie-
go na IV etapie edukacyjnym do takiego zaplanowania procesu ksztalcenia, by
wykorzystywaé w nim osiagnigcia uczniéw zdobyte na etapach wczesniejszych.
Rozpoczyna bowiem prace z mlodym czlowiekiem, ktéry wskazane powyzej
umiejetnosci ponadprzedmiotowe nabywal juz na II i III etapie edukacyjnym,
a ponadto opanowal w okres§lonym przez podstawe programowg zakresie szereg
czynnos$ci zwiazanych z odbiorem wypowiedzi, analizg i interpretacja tekstow
kultury oraz tworzeniem wypowiedzi.

Wymagania ogolne

lll etap edukacyjny IV etap edukacyjny

I. Odbioér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji

stéw i dazy do ich doktadnego rozumienia;
krytycznie ocenia zawarto$¢ komunikatdw.

cji; ma $wiadomosé kryteridw poprawnosci
jezykowe.

Il. Analiza i interpretacja tekstow kultury

Uczen doskonali sprawnos¢ analizy i in-
terpretacji tekstéw kultury; zyskuje nowe
narzedzia, dzieki ktorym jego lektura
jest coraz dojrzalsza, bardziej $wiadoma
isamodzielna; poznaje nowe gatunkiikon-
wencje literackie; wykorzystuje poznane
pojecia w refleksji o literaturze i warto-
éciach; czyta teksty kultury odpowiada-
jace charakterystycznej dla tego wieku
wrazliwosci — z zakresu literatury mto-
dziezowej i popularnej; stopniowo zaczy-
na poznawac dzieta klasyczne wazne dla
kultury polskiej i Swiatowej.

Uczen stosuje w analizie podstawowe poje-
cia z zakresu poetyki; w interpretacji tekstu
wykorzystuje wiedze o kontekstach, w ja-
kich moze by¢ on odczytywany; poznaje
niezbedne dla lektury fakty z historii literatu-
ry i innych dziedzin humanistyki; odczytuje
rozmaite sensy dzieta; dokonuje interpreta-
cji poréwnawczej.

lll. Tworzenie wypowiedzi

Uczen zyskuje coraz wyrazniejsza $wiado-
mos$¢ funkeji srodkéw jezykowych, ktore
stuza formutowaniu wypowiedzi; zdobywa
wiedze o réznych odmianach polszczyzny
i ksztalci umiejetno$¢ poprawnego wy-
korzystywania ich w réznych sytuacjach,
poglebia znajomos¢ etyki mowy i etykiety
jezyka; poznaje i tworzy nowe, coraz trud-
niejsze formy wypowiedzi.

Uczen buduje wypowiedzi o wyzszym stop-
niu ztozonosci; stosuje w nich podstawowe
zasady logiki i retoryki; ma $wiadomos¢
wiasnej kompetencji jezykowej.

Uczen samodzielnie dociera do informaciji;
rozumie komunikaty o coraz bardziej skom-
plikowanej organizacji — werbalne i niewer
balne; podejmuije refleksje nad znaczeniami

Uczen rozumie teksty o skomplikowane;j
budowie; dostrzega sensy zawarte w struk-
turze gtebokiej tekstu; rozpoznaje funkcje
tekstu i srodki jezykowe stuzace ich realiza-

Powyzsze zestawienie ilustruje narastanie stopnia trudnosci umiejetno$ci na-
bywanych przez ucznia. Formutujgc cele ksztalcenia, nauczyciel musi pamietac,
ze skutecznos¢ jego oddzialywan dydaktycznych zalezy od sposobu uwzglednie-
nia kierunkéw ksztalcenia na nizszym etapie edukacyjnym.

Cele ogolne w ujeciu przedmiotowym sg wiec dla IIT i IV etapu edukacyjnego
takie same:

m  ksztalcenie umiejetnosci odbioru tekstow i wykorzystania zawartych w nich
informacji,

ksztalcenie umiejetnosci analizy i interpretacji tekstow kultury,

m tworzenie wypowiedzi.

Rozumienie znaczenia powtarzajacych sie celéw ogélnych dla danego etapu
edukacyjnego polega na poszerzeniu zakresu czynnosci opisujacych kompeten-
cje ucznia.

2.2. Cele szczegotowe

Cele edukacyjne szczegotowe odpowiadaja wymaganiom szczegélowym sfor-
mulowanym w podstawie programowej. Podobnie jak cele ogolne powtarzaja sie
na kazdym etapie edukacyjnym.
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powiedzialnym zachowaniu wobec siebie i innych, rozwijaniu kreatywno$ci

i kultury jezykowej wynikajacej z szacunku dla wartosci i dla czlowieka;
2. ksztaltowanie u uczniéw postawy warunkujacej odpowiedzialne i sprawne

ksztaltowanie u ucznidw postawy sprzyjajacej ich dalszemu rozwojowi in-
dywidualnemu i spotecznemu polegajacej na uczciwym, wiarygodnym i od-

tury wlasnego narodu oraz innych spolecznosci;
4. wyrabianie gotowosci do pelnego uczestnictwa w kulturze i podejmowania

funkcjonowanie we wspotczesnym $wiecie;
3. ksztaltowanie u uczniéw postawy obywatelskiej, poszanowania tradycji i kul-

Cele wychowania na IV etapie edukacyjnym to:
inicjatyw.

2.3. Cele wychowania

1.
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3. Tresci nauczania

Zakres tresci nauczania zostat okreslony na podstawie analizy wymagan szczego-
fowych zawartych w podstawie programowej. Zaproponowane uporzadkowanie
nauczyciel powinien traktowa¢ elastycznie ze wzgledu na uwarunkowania pro-
cesu ksztalcenia w danej szkole i poziom uzdolnien uczniéw, z ktérymi pracuje.

4. funkcje tekstu

5. odmiany terytorialne, $rodowiskowe i zawodowe polsz-
czyzny

6. stylizacja i jej rodzaje (archaizacja, dialektyzacja, kolokwia-
lizacja), funkcje stylizacji

7. btad jezykowy a innowacja jezykowa, poprawnos¢ i sto-
sowno$¢ wypowiedzi; typy bteddw jezykowych

8. sfownictwo neutralne i emocjonalne, wartosciujace, ofi-
cjalne, swobodne

polszczyzna na tle innych
jezykdéw uzywanych w Eu-
ropie)

4. styl potoczny jako cen-
trum systemu stylowego
polszczyzny; cechy réz-
nigce style: artystyczny,
naukowy, urzedowy, publi-
cystyczny

Il. Analiza i interpretacja tekstow kultury

1. Wstepne rozpoznanie

Zakres podstawowy

Zakres rozszerzony

Materiat nauczania - podstawa programowa

I. Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji

1. wyrazanie przezy¢ wynikajacych z kontaktu z dzietem kul-
tury

2. wstepne okreslanie problematyki utworu

3. konwencja literacka

1. Czytanie i stuchanie

2. Analiza

1. znaczenie zwigzkéw frazeologicznych, zdan, akapitdw,
znaczenie realne i etymologiczne

2. teksty publicystyczne (artykut, felieton, reportaz), politycz-
ne (przemdéwienie) i popularnonaukowe; wiadomosci i ko-
mentarze w tekstach prasowych

3. typ nadawcy i adresata tekstu

4. cechy stylu danego tekstu, $rodki jezykowe i ich funkcja
5. teksty argumentacyjne; argumenty, kluczowe pojecia,
twierdzenia; streszczenie tekstu argumentacyjnego

6. odpowiedzi wiasciwe i unikowe w dialogu

7. ironia, mechanizmy ironii i jej funkcja

8. pytania podchwytliwe i sugerujace odpowiedz

9. manipulacja jezykowa w tekstach reklamowych, w jezyku
politykéw i dziennikarzy

1. wybdr utworéw stano-
wigcych kontekst dla tek-
stéw kultury poznawanych
w szkole

2. wyboér wypowiedzi kry-
tycznoliterackich (recenzje,
szkice, artykuty, eseje)

3. hipertekst

4. retoryczna  organizacja
wypowiedzi; sposoby osia-
gania spojnosci i przejrzy-
stosci

5. nowomowa

2. Samoksztatcenie i docieranie do informacji

1. literatura podmiotu i przedmiotu, tradycyjny ksiegozbior,
e-biblioteki

2. sfownik etymologiczny, stownik symboli, inne stowniki
i leksykony

3. opis bibliograficzny ksiazki i artykutu; zapis elektroniczny,
bibliografia danego tematu

1. samodzielny wybor lek-
tury, kryteria wyboru, uza-
sadnienie wyboru lektury
2. adiustacja tekstu

1. $rodki wyrazu artystycznego i ich funkcje, w tym: oksy-
morony, synekdochy, hiperbole, elipsy, paralelizmy; inne
wyznaczniki poetyki utworu (podstawy wersyfikacji, kompo-
zycji, genologii) i ich funkcje

2. cechy charakterystyczne epoki literackiej (Sredniowiecze,
renesans, barok, os$wiecenie, romantyzm, pozytywizm,
Mtoda Polska, dwudziestolecie miedzywojenne, wspdtczes-
no$¢) wystepujace w danym utworze

3. cechy jezyka tekstow dawnych (réznice fonetyczne, leksy-
kalne wynikajace ze zmian historycznych)

4. cechy wspolne i rézne utwordw literackich (fragmentéw)

1. zwiazki miedzy réznymi
aspektami utworu: este-
tycznym, etycznym i po-
zZnawczym

2. synkretyzm  konwencji
i gatunkéw

3. aluzje literackie i symbo-
le kulturowe, ich funkcja
ideowa i kompozycyjna,
znaki tradycji antycznej,
judaistycznej, chrzescijan-
skiej, staropolskigj

4. parodia, parafraza, tra-
westacja; ich wzorce tek-
stowe

5. styl utworu, np. wiersz
renesansowy, barokowy,
klasycystyczny, romantycz-
ny

3. Interpretacja

3. Swiadomosé jezykowa

1. analiza i definiowanie stéw

2. znak, system znakéw, jezyk jako system znakoéw, znaki wer
balne i niewerbalne, funkcja znakdéw i sposoéb interpretacii

3. akt komunikacji, elementy aktu komunikacji (nadawca,
odbiorca, kod, komunikat, kontekst); wspdtczesne zmiany
modelu komunikacji jezykowej

1. funkcje jezyka (poznaw-
cza, komunikacyjna, spo-
feczna)

2. jezykowy obraz $wiata
3. cechy jezyka polskiego
jako jezyka stowianskiego;

1. elementy utworu prowadzace do odczytania jego sensu
(np. sfowa klucze, wyznaczniki kompozycji)

2. konteksty interpretacyjne: literacki, kulturowy, filozoficzny,
religijny i inne

3. funkcjonowanie tych samych motywoéw w réznych utwo-
rach literackich

4. sens alegoryczny i symboliczny utworu

1. estetyczne wartosci utwo-
ru literackiego
2.interpretacja poréwnaw-
cza utwordéw literackich
3.interpretacja eseju, felie-
tonu; cechy gatunkowe

4. tekst literacki a inne tek-
sty kultury, np. plastyczne,
teatralne, filmowe




4.Wartosci i wartosciowanie

1. zwigzek jezyka z warto$ciami, wartosciowanie jezyka (je-
zyk jasny, prosty, zrozumiaty, obrazowy, piekny), jezyk jako
narzedzie wartosciowania, a takze Zrédto poznania wartosci
(wartosci utrwalone w nazwach, takie jak: dobro, prawda,
piekno; wiara, nadzieja, mitos¢; wolnos¢, rownos¢, brater
stwo; Bég, honor, ojczyzna; solidarnos¢, niepodlegtose, to-
lerancja)

2. wartoéci narodowe i uniwersalne w utworach literackich
i innych tekstach kultury

3. konflikty wartosci (np. réwnosci i wolnosci, sprawiedliwo-
$ci i mifosierdzia) i ich Zrédta

1. sposoby wyrazania war-
toéciowan w tekstach

lll. Tworzenie wypowiedzi

1. Mowienie i pisanie

1. ¢wiczenie tworzenia rozprawki, recenzji, referatu, interpre-
tacji utworu literackiego lub jego fragmentu; zasady popraw-
nej organizacji tekstu, spojnos$¢ znaczeniowa i logiczna

2. planowanie, przygotowanie wypowiedzi: wybor formy ga-
tunkowej, uktad kompozycyjny; analiza tematu, wybér formy
kompozycyjnej, plan wypowiedzi, dobdr stownictwa)

3. tworzenie wypowiedzi argumentacyjnej, stawianie tezy
i hipotezy, dobdr argumentéw, porzadkowanie i hierarchi-
zacja argumentow; podsumowanie wypowiedzi argumen-
tacyjnej, dobdr przyktaddw ilustrujgcych wywdd myslowy;
prowadzenie wnioskowania

4. publiczne wygtaszanie wiasne] wypowiedzi, dbatos¢
o dzwiekowa wyrazistos¢ przekazu (tempo mowy, sifa gfosu)
5. uczciwe zabiegi perswazyjne, warto$¢ i funkcja réznych
zabiegéw perswazyjnych; nieuczciwe zabiegi erystyczne

1. funkcja sprawcza wypo-
wiedzi

2. samoocena wiasnej
kompetencji  jezykowej
(przestrzegania  popraw-
nosci jezykowej i stowni-
kowej) oraz kompetencji
komunikacyjnej (stosow-
nos¢ i skutecznosé wypo-
wiadania sie)

6. opracowanie redakcyjne wtasnego tekstu (uzupetnienia,
przeksztalcenia, skroty, eliminowanie niejednoznacznosci
wypowiedzi, przypisy)

7. streszczanie, parafrazowanie, cytowanie cudzego tekstu,
sporzadzanie konspektu

2. Swiadomosé jezykowa

1. sfownictwo z okreslonych kregéw tematycznych: Polska,
Europa, $wiat — wspdfczesnose i przesztosé, kultura, cywili-
zacja, polityka

Wskazane tre$ci nauczania pojawia sie w cyklu ksztatcenia dwojako. Te, kto-
re buduja $wiadomos¢ jezykowa ucznia, mozna zaplanowac liniowo, ale rozwi-
janie umiejetnosci analizy i interpretacji tekstow kultury bedzie przebiegac spiral-
nie, dlatego pojawi si¢ w kazdej klasie jako element wprowadzany lub utrwala-
ny czy tez powtarzany. Jakkolwiek myslgc efektami ksztalcenia, przyjmuje sie za
nadrzedng zasade okreslajacg kierunki ksztalcenia trzy wymagania ogélne oraz

potrzebe wigzania wspolczesnosci z tradycja, wartosci uniwersalnych z narodo-
wymi, to jednak dominantg w uporzadkowaniu materialu nauczania pozostaje
proces historycznoliteracki, poprzedzony glebszym poznaniem korzeni kultury
europejskiej, a wigc kultury greckiej, rzymskiej i $wiata Biblii. Bez zrozumienia
istoty zmian cywilizacyjnych, praw dziejowych, najwazniejszych zjawisk histo-
rycznoliterackich uczen nie poradzi sobie z kontekstami interpretacyjnymi czy
tez z trafnym odczytaniem elementdw poetyki utworu, nie bedzie mozliwe sku-
teczne ksztalcenie umiejetnodci analizy i interpretacji tekstow kultury, a takze
tworzenia wypowiedzi wlasnych. Material lekturowy wymaga zatem ujecia chro-
nologicznego. Niezmiennym punktem odniesienia staje sie¢ wspotczesnos¢, prze-
wijajaca sie w podrecznikach z serii ,,Przeszto$¢ to dzi§” przez caly cykl ksztalce-
nia w dziale ,,Dialogi z tradycjg”
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Do realizacji zagadnien wchodzacych w zakres ksztatcenia odbioru wypo-
wiedzi, a szczegolnie czytania, stuchania i samoksztalcenia, mozna podejs¢ swo-
bodniej niz do rozwijania umiejetnosci analizy i interpretacji tekstow kultury,
mocno powigzanej z procesem historycznoliterackim. Proponuje sie zatem, aby
wiasnie w klasie pierwszej potozy¢ nacisk na ksztalcenie ucznia jako uczestnika
proceséw komunikacyjnych.

4. Sposoby osiggania celow edukacyjnych
z uwzglednieniem mozliwosci indywidualizacji

pracy w zaleznosci od potrzeb i mozliwosci
uczniéw oraz warunkow, w jakich program
bedzie realizowany

Sposdb realizacji programu nauczania oraz osiggniecie zatozonych celow ksztat-
cenia zalezg od wielu czynnikéw: uwarunkowan szkoty, umiejetnoséci nauczycie-
la, poziomu uzdolnien uczniéw i indywidualnych potrzeb. Organizujac proces
ksztalcenia, nauczyciel musi odnie$¢ program do realiéw, w ktorych funkcjonu-
je. Analiza wymagan ogdlnych i szczegétowych buduje swiadomos¢ celéw edu-
kacyjnych, tresci nauczania i efektéw procesu ksztalcenia. Nie daje natomiast
odpowiedzi na pytanie, jak je osiagna¢. W czesci podstawy programowej, na-
zwanej Zalecanymi warunkami i sposobami realizacji, jej autorzy okre$laja za-
dania, ktére nauczyciel powinien uwzgledni¢, planujac prace z uczniem. Na IV
etapie edukacyjnym sg to przede wszystkim:
m stymulowanie i rozwijanie zainteresowan humanistycznych ucznia;
m  wprowadzanie ucznia w $wiat réznych kregéw tradycji — polskiej, europej-
skiej, $wiatowej;
m zapoznanie z najwazniejszymi tendencjami w kulturze wspoélczesnej;
nauczenie kompetentnej, wnikliwej lektury tekstu;
m inspirowanie refleksji o szczegélnie istotnych problemach $wiata, cztowieka,
cywilizacji, kultury;
poglebianie $wiadomosci jezykowej i komunikacyjnej ucznia;
rozwijanie jego sprawnosci wypowiadania si¢ w ztozonych formach;
stymulowanie umiejetno$ci samoksztalcenia ucznia.
Realizujgc tresci ksztalcenia w zakresie rozszerzonym, nauczyciel podejmuje
dodatkowe zadania:
m poglebianie wiedzy ogdlnokulturowej ucznia;
m inspirowanie ucznia do samodzielnego poszukiwania zrédet wiedzy;
m  wspomaganie ucznia w rozwoju jego indywidualnej erudycji;
m  doskonalenie umiejetno$ci ucznia w tworzeniu ztozonych wypowiedzi ust-
nych i pisemnych;
m  wprowadzanie ucznia w §wiat poje¢ z zakresu humanistyki.



Specyfika tych zadan naklada na nauczyciela rol¢ koordynatora, organizato-
ra procesu ksztalcenia, doradcy i opiekuna ucznia poruszajacego si¢ w $wiecie
informacji, inspiratora pobudzajacego do samoksztalcenia i samooceny, osoby
tworzacej warunki do indywidualnego rozwoju, pokazujacej cele, ku ktérym
warto zmierza¢, pierwszego krytyka i recenzenta samodzielnych dziatan twor-
czych swoich wychowankéw. Role te wyznaczaja nauczycielowi kierunek jego
wlasnego rozwoju. Aby sprosta¢ wskazanym zadaniom, on sam musi by¢ hu-
manistg, wychowawca otwartym na warto$ci uniwersalne i narodowe, szanu-
jacym podmiotowo$¢ ucznia, wlaczajacym go w planowanie réznych sytuacji
dydaktycznych. Uczenie si¢ bezposrednie, uczenie si¢ przez dzialanie, dyskusje
i wspdlne rozwigzywanie problemdéw to na pewno strategie prowadzace do osig-
gania zalozonych celéw. Korzystajac z nowoczesnych technologii informacyj-
nych, nauczyciel nie moze zapomina¢ o etycznym i kulturowym wymiarze edu-
kacji, ktora przybiera ksztalt sztuki pozyskiwania i korzystania z informacji. Nie
nalezy zapomina¢ o tradycyjnych lekcjach pisania i czytania. Warto poswieci¢
wiecej czasu na rzetelng prace z tekstem, faczenie czytania z pisaniem i metode
znana juz starozytnym - eksplikacje.

Podstawg dziatan ucznia sa poziom i jako$¢ zrozumienia przywotanych tek-
stow. Uczen czyta tekst w okreslonym celu. Musi go zrozumie¢, a nastgpnie sa-
modzielnie zredagowac wlasng wypowiedz, co pozwoli sprawdzi¢ poziom sprze-
zonych ze soba kompetencji czytania i pisania. Duzg aktywno$¢ ucznia wyzwala
metoda projektdw. Znaczne ozywienie w zyciu szkoly wprowadzaja debaty, dys-
kusje panelowe, stwarzajg bowiem mozliwos$¢ przygotowania ucznia do przyjecia
postawy krytycznego odbiorcy réznych tekstow kultury, uwaznego obserwatora
zjawisk pojawiajacych sie w otaczajacej go rzeczywistosci, refleksyjnego §wiadka
przemian cywilizacyjnych.

Warunkiem osiagniecia celéw edukacyjnych jest niewatpliwie wlasciwe
planowanie pracy przez nauczyciela. Program stanowi w tym procesie pierw-
sze 1 najwazniejsze ogniwo. Kolejnym jest przygotowanie szczegétowego planu
pracy dydaktyczno-wychowawczej, ktérego osrodkiem beda wymagania ogélne
i szczegdlowe. Planujac prace, warto przyja¢ ponizsze zasady postepowania:

1. Niezbedne jest przyjecie strategii planowania od ogétu do szczegotu, od pla-
nowania kierunkowego do metodycznego, od sformulowania kierunkowych
celow ksztalcenia do celéw operacyjnych na poziomie jednostki metodycz-
nej. Z polaczenia sekwencji jednostek metodycznych powstaje plan pracy
dydaktyczno-wychowawczej nauczyciela.

2. Planujac, nalezy uwzgledni¢ ogélne cele ksztalcenia o charakterze ponad-
przedmiotowym zapisane w podstawie programowej. Trzeba je przetozy¢ na
cele ogdlne dla wlasnego przedmiotu i etapu edukacyjnego, a nastepnie zo-
peracjonalizowac.

3. Przewidywane osiggniecia uczniéw (wymagania programowe) mozna w pla-
nie pracy uja¢ hierarchicznie, wskazujac na kategorie taksonomiczng (A, B,
C, D), przynajmniej dwustopniowo (wymagania podstawowe i ponadpod-
stawowe, osobno dla kazdego zakresu nauczania).

4. Ustalajac strukture planu, trzeba uwzgledni¢ wymagania programowe wy-
prowadzone z podstawy programowej, czyli przewidywane osiagniecia
uczniéw, oraz cele kierunkowe, material nauczania (dobér lektury), liczbe
godzin, tematyke lekcji, wskazéwki metodyczne.

5. Tworzac plan, nalezy pamieta¢ o wspotdzialaniu trzech etapéw planowania:
kierunkowego, wynikowego, metodycznego, a takze o zachowaniu kryterium
adekwatnosci wobec mozliwoséci poznawczych uczniéw oraz o przestrzega-
niu zasad dobrego planowania.

Poza opracowaniem planu dydaktyczno-wychowawczego nauczyciel musi
podjac jeszcze jedna decyzje majaca wplyw na jakos$¢ procesu ksztalcenia zwia-
zang z wyborem podrecznika. Funkcjonuje on wéréd innych atrakcyjnych,
zwlaszcza dla ucznia, multimediow. W zwigzku z tym zmienia si¢ zasadniczo
rola podrecznika w procesie ksztalcenia. O warto$ci podrecznika nie stanowi juz
funkcja informacyjna. Nauczyciel sam powinien wyznaczy¢ mu wlasciwe miej-
sce w procesie ksztalcenia, stosownie do wlasnych oczekiwan i zainteresowan
oraz warunkéw, w ktorych pracuje. Jednakze przede wszystkim musi uwzglednié
mozliwosci swoich ucznidéw, stan ich wiedzy, a takze dostep do informacji. Pod-
jecie decyzji o wyborze podrecznika powinno wigc by¢ poprzedzone wstepnym
zdiagnozowaniem warunkow, w ktérych ma on funkcjonowac, oraz pozyska-
niem $wiadomosci wlasnych wymagan. Nauczyciel musi wiedzie¢, jaki podrecz-
nik okaze si¢ mu rzeczywiscie przydatny i w jakich aspektach.

Seria podrecznikéw ,,Przesztos¢ to dzis” stanowi material, ktéry dopelnia
program nauczania. Najwazniejsza jest jej uzytecznos¢ z punktu widzenia ucznia
inauczyciela. Ze wzgledu na to kryterium warto wykorzysta¢ podreczniki w pla-
nowaniu pracy nauczyciela, a w procesie lekcyjnym jako zrédto tekstow kultury
i wiadomosci o procesie historycznoliterackim oraz wskazéwek do samodzielnej
pracy z lektura, rowniez w zakresie przygotowania do egzaminu maturalnego.
Osobnej uwagi wymaga sposob ujecia procesu historycznoliterackiego. Kazda
epoka ilustrowana jest tekstami kultury w porzadku odpowiadajacym kluczo-
wym zagadnieniom dla niej charakterystycznym.

Zakltadajac, ze nauczyciel ma do dyspozycji 360 godzin zajec¢ lekcyjnych na
poziomie podstawowym, a dodatkowo 240 godzin na poziomie rozszerzonym
w cyklu trzyletnim, mozna przewidzie¢ liczbe godzin przeznaczong na realizacje
tre$ci nauczania w poszczegdlnych klasach. Wprowadzone do tabelki zagadnie-
nia ujmujace problemowo proces historycznoliteracki to propozycja autoréw
serii podrecznikéw ,,Przesztos¢ to dzis”



Klasa 1 ok. 160 godzin (zakres podstawowy) i 90 godzin (zakres rozszerzony)

Zakres podstawowy

Zakres rozszerzony

.Ja" Narodziny indywidualizmu.
Za naszg i wasza wolnosc.
Dramat romantyczny.

W ogrodzie Pana Tadeusza.

Poezja wieszczéw.  Stuchacze
i czytelnicy.

Dialogi z tradycja (wybrane utwory
wspotczesnych poetdw).

Analiza wypowiedzi krytycznolite-
rackich.

Czy wyrazy zawsze znacza to, co
Znacza?

Zrozumie¢ frazeologizmy.

Dawne wyrazy w jezyku — archa-
izmy.

Jak méwi¢ i pisaé pieknie oraz
przekonujaco. Retoryka, czyli sztu-
ka wymowy.

Dlaczego czasem pisano odmien-
nie o tych samych sprawach? Je-
zyk i styl roznych epok (przyktady
utwordéw nalezacych do literatury
$redniowiecza, renesansu, baroku
i o$wiecenia z zakresu podstawo-
wego).

Zmiany znaczeniowe wyrazow
(np.: rozszerzenie, zawezenie).

Pojecie stylu funkcjonalnego. Cha-
rakterystyka stylu naukowego (kon-
tynuacja i poszerzenie zagadnien
z gimnazjum).

Cechy jezykowe charakterystycz-
ne dla doby romantyzmu (utwory
Z poziomu podstawowego).

Styl biblijny.
Cechy stylu klasycznego.

Skad przychodzimy? Jezyk polski
na tle jezykéw europejskich i sto-
wianskich.

Jezyk i styl réznych epok (przykfa-
dy utwordw zaliczanych do litera-
tury $redniowiecza, renesansu,
baroku i o$wiecenia z zakresu roz-
szerzonego).

Struktura znaczenia leksemu (za-
gadnienia szczegotowe: trudnosé
opisu znaczenia, opisywanie zna-
czenia w stownikach, znaczenie
centralne i znaczenia wtérne, me-
chanizmy powstawania znaczen —
metafora i metonimia).

Relacje znaczeniowe miedzy wy-
razami (konwersja i komplemen-
tarnosce).

Trudniejsze zmiany znaczeniowe
W rozwoju wyrazow (przesuniecie
znaczenia, degradacja i meliora-
cja).

Cechy jezykowe charakterystycz-
ne dla doby romantyzmu (utwory
Z pOZiomu rozszerzonego).
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Klasa 2 ok. 120 godzin (zakres podstawowy) i 80 godzin (zakres rozszerzony)

Bunt mtodych.

Tajemnica istnienia.

Mitos¢.

\Wedrowcey w Swiecie natury.

styki.
Poeci w kraju.

Dramat romantyczny — Zygmunt
Krasinski Nie-Boska Komedia

Zagadnienie gléwne/jednostka | Liczba | Zagadnienie gtéwne/jednostka | Liczba
metodyczna godzin metodyczna godzin
Mit i literatura. 15 Horacy i liryka starozytna. 10
Tragedia i tragizm. Mit i literatura
Antyczne szkoty filozoficzne.
Wprowadzenie w $wiat Biblii. 19 Biblia jako kontekst interpretacyj- | 12
Cztowiek i Bog. ny-
Prorocy i objawienia. Symbole biblijne.
Czas modlitwy. 19 Franciszkanizm. 12
Mito$¢ Sredniowieczna. Smier¢ i zaswiaty.
Dialogi z tradycja (wybrany utwor
wspoiczesnego poety).
Renesansowi humanisci. 22 Wo_beQ losu i nieuchronAnoéci 10
Sztuka i architektura renesansu. sr-merc-l - Treny ‘cykl postycki).
Crtowiek renesansu. Dlalo'gl z tradycja (wybrany utwor
wspdfczesnego poety).
Odkrycie Swiata.
Wobec losu i nieuchronnosci
Smierci — wybrane piesni i treny
Jana Kochanowskiego.
Cztowiek wobec nieskonczonosci | 22 Czlowiek wobec nieskonczonosci | 12
— (Mikotaj Sep-Szarzynski, wybra- (Daniel Naborowski Krétkosc¢ zy-
ne sonety). wota).
Przemysiny szlachcic Don Kichote Dwie mitosci — $wiat i Bog (wier
z Manczy Miguela de Cervantesa. sze Daniela Naborowskiego, Jana
W barokowym teatrze $wiata. Ahdrzga l\/Iorstyna).
Dwie mitosci — $wiat | Bog (Mikotaj \?V'a"’%' - ”jd‘/qa (V‘;V')Drany utwor
Sep-Szarzynski, wybrane sonety). Spoiczesnego poety).
W kregu sarmatyzmu.
Czas rozumu. 14 Dialogi z tradycja (wybrany utwor | 5
Czucie i wiara. wspotczesnego poety).
Czas przetomu. 32 Mistrzowie romantycznej fanta-| 17

i terazniejszosci.

Labirynty realizmu. Lalka Bolesta-

wa Prusa.

w Europie (Pani Bovary Gustawa
Flauberta i Nana Emila Zoli).

Zakres podstawowy Zakres rozszerzony
Zagadnienie gtléwne/jednostka | Liczba | Zagadnienie gtéwne/jednostka | Liczba

metodyczna godzin metodyczna godzin
Pozytywisci wobec przesziosci | 27 Poszukiwania realistow. Realisci| 17




Wobec wyzwan konca wieku
(Zbrodnia i kara Fiodora Dostojew-
skiego).

Dialogi z tradycja (Lalka Bolestawa
Prusa — Ester Stefana Chwina)

Podstawowe pojecia kultury jezy-
ka polskiego — norma, kodyfikacja,
uzus, znaczenie poprawnosci,
sfowniki i poradniki jezykowe.
Btedy jezykowe - btedy grama-
tyczne, bfedy leksykalne.

Jezyk literatury w dwudziestole-
ciu miedzywojennym i w czasach
wojny.

25

Jezyk dwudziestolecia miedzywo-
jennego. Jezyk w czasach wojny
i okupacji (utwory z poziomu roz-
szerzonego).

Klasa 3 ok. 90 godzin (zakres podstawowy) i 70 godzin (zakres rozszerzony)

Dekadenci, melancholicy i sny |28 By¢ artysta. 18
0 potedze. Dialogi z tradycja: artysci sto lat
Przemiany jezyka poezji (wprowa- temu i dzis.
dzenie poje¢: symbolizm, impresjo-
nizm, ekspresjonizm, klasycyzm,
franciszkanizm, pejzaz wewnetrz-
ny, synteza sztuk).
Nowa proza. Zeromski. Conrad.
Miodopolskie poszukiwania pier
wotnosci. Chiopi (t. 1, Jesieri) Wha-
dystawa Stanistawa Reymonta.
Stanistaw Wyspianski i teatr mo-
dernistyczny.
Poezja po | wojnie $wiatowej: | 35 Poezja po | wojnie Swiatowej: | 35
energia Nowoczesnosci. energia nowoczesnosci  (wybor
Poezja po | wojnie $wiatowej: sita utv(;/otrow mny) niz na poziomie
tradyGji. podstawowym).
Proza realistyczna w dwudziesto- Proza realistyczna w dwudziesto-
leciu. leciu (powie$¢ inna niz na pozio-
G . . mie podstawowym).
roteska metafizyczna.

1evez ) Groteska. Wobec spoteczeristwa
Groteska. Wobec spoteczenstwa i historii (Szewcy Stanistawa Igna-
i hIStOI’II. (Ferdydurke \Witolda cego Witkiewicza, Mistrz i Matgo-
Gombrowicza). rzata Michaita Buthakowa).
Katastrofizm i katastrofa. Rozrachunki ze stalinizmmem. Dzien-
Po katastrofie. Literatura wobec nik, esej (wybrane eseje i fragmen-
zagtadly. ty dziennikow).
Rozrachunki ze stalinizmem. Dzien-
nik, esej (Rok 1984 George'a
Orwella).
Jezyk jako system znakow. 25 Jezykowy obraz $wiata. 10

Zroznicowanie jezyka naturalnego
— dialekty, odmiany regionalne,
srodowiskowe i zawodowe.

Stylizacja — definicja, typy, przykfa-
dy.

Jezyk pozytywizmu. Jezyk Mtodej
Polski.

Styl publicystyczno-dziennikarski.
Jezyk jako warto$¢ — etyka stowa.
Uczciwe i nieuczciwe komunikaty
jezykowe.

Styl urzedowy.

Wptywy jezykéw obcych na polsz-
czyzne w réznych epokach. Zapo-
zyczenia w ujeciu historycznym.
Nowomowa. Jezyk polityki i rekla-
my.

Jezyk pozytywizmu i Mfodej Polski
(utwory z poziomu rozszerzone-
go).

nego (kontynuacja i poszerzenie
zagadnien z gimnazjum).

Sytuacja komunikacyjna. Tekst.
Spdéjnosé tekstowa i jej rodzaje.
Manipulacja i perswazja. Jezyk po-
lityki i jezyk reklamy.

Jezyk w internecie.

Najnowsze zjawiska w jezyku pol-
skim. Sposoby wzbogacania stow-
nictwa (neologizmy).

wacyjne innych styléw polszczy-
zny.

Funkcje jezyka.
Tekst linearny oraz hipertekst.

Zakres podstawowy Zakres rozszerzony
Zagadnienie gtéwne/jednostka | Liczba | Zagadnienie gtéwne/jednostka | Liczba
metodyczna godzin metodyczna godzin
Literatura utraconych ojczyzn. 70 Literatura utraconych ojczyzn (wy- | 15
Literatura i eqzystencia bér utworéw inny niz na poziomie
9 Y 1a. podstawowym).
Teatr groteski. Teatr groteski (wybdr utwordéw
Wiecej niz sztuka. Biatoszewski inny niz na poziomie podstawo-
i duch eksperymentu. wym).
Poezja, ktoéra ocala. Klasycyzm dru- Poezja, ktoéra ocala. Klasycyzm dru-
giej potowy XX wieku. giej potowy XX wieku (wybdr
Duch oporu i zmiany, utworéw inny niz na poziomie
' podstawowym).
Literatura faktu. Gatunki interneto- . ) .
we i klubowe (Podréze z Herodo- Literatura dwudmes‘tolema. Przy-
tem Ryszarda Kapuscinskiego). goda z wolnoscia.
Uwaga! W tej liczbie godzin liczo- Literatura faktu. Gatunki interneto-
ne sa lekcje syntetyzujace wia- we i kiubowe.
domosci i umiejetnosci ucznia ze
wszystkich etapdw edukacyjnych.
Podstawowe cechy stylu potocz-| 20 Styl potoczny jako centrum dery- |7




Uwaga! W tej liczbie godzin liczo-
ne sa lekcje syntetyzujace wia-
domosci i umiejetnosci ucznia ze

wszystkich etapoéw edukacyjnych.

Na rzeczywisty rozklad godzin ma wplyw indywidualizacja procesu ksztalce-
nia, styl pracy nauczyciela i zakres samodzielnych dziatan ucznia powigzanych
z pracg projektows i wykorzystaniem technologii informacyjnej umozliwiajacej
samoksztalcenie. Efekty programu zaleza od sposobu wykorzystania multime-
diéw i dostepu do wybranej platformy edukacyjnej. W $wietle podstawy pro-
gramowej nalezy zalozy¢ realizacj¢ wybranych zagadnien (np. hipertekst, wyko-
rzystanie edytora tekstow) na platformie edukacyjnej, umozliwiajacej rowniez
prace zespolowa, szybki przeptyw informacji w grupie, wspdtprace w realizacji
zadan, wymiane materiatéw edukacyjnych, prezentowanie wynikéw pracy indy-
widualnej, komunikowanie si¢ z nauczycielem w kwestii rozstrzygania réznych
probleméw pojawiajacych sie w procesie uczenia si¢ — nauczania.

5. Opis zatozonych osiggniec uczniow

Wymagania programowe formuluje, porzadkuje i hierarchizuje nauczyciel, ana-
lizujac podstawe programowa. Sg one o$rodkiem planowania pracy dydaktyczno-
-wychowawczej. Wskazuja na wynik procesu ksztalcenia i stanowig istotny element
planu pracy i planu lekcji. Motywuja ucznia do nauki poprzez nastawienie na
dzialanie. Obowigzujgca podstawa programowa czyni nauczyciela szkoty ponad-
gimnazjalnej odpowiedzialnym za efekty ksztalcenia na wczesniejszych etapach
edukacyjnych. Aby wlasciwie okresli¢ osiagniecia edukacyjne swoich uczniéw
na zakonczenie nauki, powinien on zna¢ wymagania szczegétowe obowiazujace
przynajmniej na poziomie gimnazjum. Nalezy pamieta¢, Ze na egzaminie matu-
ralnym obowigzuja wymagania szczegotowe wszystkich etapéw edukacyjnych.
Swiadomo§¢ obrazu osiagnie¢ ucznia gimnazjum pozwoli trafnie zdiagnozowa¢
potrzeby uczniéw rozpoczynajacych nauke w szkole ponadgimnazjalnej. Zacho-
wanie spdjnosci celow i tresci nauczania dwodch etapéw edukacyjnych: IIT i IV
na pewno wplywa decydujaco na poziom osiagnie¢ ucznia przystepujacego do
egzaminu maturalnego.

Osiagniecia gimnazjalisty
I. Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji

Uczen:

m potrafi juz samodzielnie korzysta¢ z informacji i wskazac¢ ich zrédfa; odréznia komunika-
ty werbalne od niewerbalnych, zawarte w dzwieku i obrazie; wyjasnia znaczenia stéw
w tekscie, dostrzega ich wieloznaczno$¢; krytycznie ocenia zawarto$¢ komunikatéw;
cytuje odpowiednie fragmenty tekstu; porzadkuje informacje w zaleznosci od ich funkcji
w przekazie; odréznia informacije o faktach od opinii; rozpoznaje réznice miedzy fikcja
a ktamstwem, miedzy wypowiedzia emocjonalna i perswazyjna; dostrzega w tekstach
aprobate, dezaprobate, negacje, prowokacje, przejawy agresji i manipulacji, a w wy-
powiedziach argumentacyjnych wskazuje teze, argumenty i wnioski; rozréznia cechy
artykutu, wywiadu i reportazu; korzysta z informacji z przypisu; korzysta ze stownikéw:
jezyka polskiego, poprawnej polszczyzny, frazeologicznego, wyrazéw obcych, synoni-
mow i antonimoéw oraz szkolnego stownika termindw literackich — w formie ksiazkowej
i elektronicznej; ponadto wyjasnia pojecie stylu i rozpoznaje cechy stylu potocznego,
urzedowego, artystycznego i naukowego; dostrzega zréznicowanie stownictwa — rozpo-
znaje stownictwo ogdlnonarodowe i stownictwo o ograniczonym zasiegu (wyrazy gwa-
rowe, terminy naukowe, archaizmy i neologizmy, eufemizmy i wulgaryzmy; dostrzega
negatywne konsekwencje uzywania wulgaryzmaow); rozpoznaje wyrazy rodzime i zapo-
zyczone (obce) — rozumie ich funkcje w tekscie;

m rozpoznaje cechy kultury i jezyka swojego regionu; w zakresie wiadomosci o jezyku roz-
poznaje w zdaniach i w réwnowaznikach zdan rézne rodzaje podmiotéw, orzeczen, dopet-
nien, okolicznikéw oraz przydawke —rozumie ich funkcje; rozréznia rodzaje zdan ztozonych

podrzednie i wspotrzednie, imiestowowe réwnowazniki zdan, zdania bezpodmiotowe oraz




rozumie ich funkcje w wypowiedzi; odréznia temat fleksyjny od koricéwki; odréznia cza-
sowniki dokonane i niedokonane; rozpoznaje tryby i strony (czynna i bierng) czasownika
oraz imiestowy — wyjasnia ich funkcje w tekscie;

m rozpoznaje temat stowotworczy i formant w wyrazach pochodnych i wskazuje funkcje
formantéw w nadawaniu znaczenia wyrazom pochodnym.

Il. Analiza i interpretacja tekstow kultury

Uczen:

m czyta bardziej $wiadomie i samodzielnie, wyraza refleksje o przeczytanych tekstach
i wartosciach w nie wpisanych, poznaje nowe gatunki i konwencje literackie; wychodzi
poza literature mtodziezowa i popularna, staje sie odbiorca dziet klasycznych, waznych
dla kultury polskiej i $wiatowej; we wstepnym rozpoznaniu dzieta potrafi opisa¢ odczucia,
ktore w nim budzi, i okresli¢ problematyke utworu; analizujac, przedstawia najistotniejsze
tresci wypowiedzi w takim porzadku, w jakim wystepuja one w tekscie; charakteryzuje
postaé méwiaca w utworze; rozrdznia narracje pierwszoosobowa i trzecioosobowa oraz
okresla ich funkcje w utworze; wskazuje funkcje uzytych w utworze srodkéw stylistycz-
nych z zakresu stownictwa (neologizmow, archaizméw, zdrobnien, zgrubien, metafor),
skfadni (powtdrzen, pytan retorycznych, réznego typu zdan i rwnowaznikéw), fonetyki
(rymu, rytmu, wyrazéw dzwiekonasladowczych); omawia funkcje elementéw konstruk-
cyjnych utworu (tytutu, podtytutu, motta, apostrofy, puenty, punktu kulminacyjnego);

m przypisuje czytany utwoér do wiasciwego rodzaju literackiego (epika, liryka, dramat);
rozpoznaje czytany utwor jako: przypowiesc, pamietnik, dziennik, komedig, dramat
(gatunek), tragedie, ballade, nowele, hymn, powies¢ historyczna; rozpoznaje odmiany
gatunkowve literatury popularnej: powies¢ lub opowiadanie obyczajowe, przygodowe, de-
tektywistyczne, fantastycznonaukowe, fantasy;

m wskazuje elementy dramatu, takie jak: akt, scena, tekst gtéwny, tekst poboczny, mono-
log, dialog;

m znajduje w tekstach wspotczesnej kultury popularnej (np. w filmach, komiksach, piosen-
kach) nawiazania do tradycyjnych watkéw literackich i kulturowych; wskazuje przyktady
mieszania gatunkéw; uwzglednia w analizie specyfike tekstow kultury przynaleznych do
nastepujacych rodzajéw sztuki: literatura, teatr, film, muzyka, sztuki plastyczne, sztuki
audiowizualne. Przedstawia propozycje odczytania konkretnego tekstu kultury i ja uza-
sadnia; odwotuje sie do kontekstu biograficznego, historycznego; interpretuje gtosowo
wybrane utwory literackie (recytowane w catosci lub we fragmentach); postuguje sie
nazwami wartosci pozytywnych i ich przeciwienstw oraz okresla postawy z nimi zwig-
zane, poddaje refleksji wartosci uniwersalne; dostrzega zréznicowanie postaw spotecz-
nych, obyczajowych, narodowych, religijnych, etycznych, kulturowych i w ich kontekscie
ksztattuje swoja tozsamos¢.

komputerze (umiejetnie formatuje tekst, dobiera rodzaj czcionki wedtug rozmiaru i ksztattu,
stosuje wiasciwe odstepy, wyznacza marginesy i justuje tekst, dokonuje jego korekty, jed-
noczesnie kontrolujac autokorekte), poprawia ewentualne btedy jezykowe, ortograficzne
oraz interpunkcyjne; uczestniczy w dyskusji, uzasadnia wtasne zdanie, przyjmuje poglady
innych lub polemizuje z nimi; przestrzega zasad etyki mowy w réznych sytuacjach komu-
nikacyjnych, m.in. wykorzystujac elektroniczne srodki przekazywania informacji, takie jak:
SMS, e-mail, czat, blog; stosuje zasady etykiety jezykowe] — zwraca sie do rozmoéwcy w za-
leznosci od sytuaciji i relacji faczacej go z osoba, do ktérej moéwi (dorosty, rowiesnik, obcy,
bliski); postuguje sie formutami grzecznosciowymi; Swiadomie, odpowiedzialnie, selektyw-
nie korzysta (jako odbiorca i nadawca) z elektronicznych srodkéw przekazywania informaciji,
w tym z internetu, rozréznia norme jezykowa wzorcowa oraz uzytkowa i stosuje sie do nich;
sprawnie postuguje sie oficjalna i nieoficjalng odmiana polszczyzny; przestrzega granic sto-
sowania slangu mtodziezowego; dazy do precyzyjnego wystawiania sie; $wiadomie dobie-
ra synonimy i antonimy dla wyrazenia zamierzonych tresci; stosuje zwiazki frazeologiczne,
rozumiejac ich znaczenie; stosuje rézne rodzaje zdar we wiasnych tekstach; dostosowuje
szyk wyrazow i zdan sktadowych do wagi, jaka nadaje przekazywanym informacjom;

wykorzystuje wiedze o skfadni w stosowaniu regut interpunkcyjnych; stosuje $rednik;
przeksztalca czesci zdania pojedynczego w zdania podrzedne i odwrotnie, przeksztatca
konstrukcje strony czynnej w konstrukcje strony biernej i odwrotnie, zamienia formy oso-
bowe czasownika na imiesfowy i odwrotnie — ze $wiadomoscia ich funkcji i odpowiednio
do celu catej wypowiedzi; zamienia mowe niezalezna na zalezna; wprowadza do wypo-
wiedzi partykuty, aby modyfikowaé znaczenia skfadnikéw wypowiedzi; wykorzystuje wy-
krzyknik jako cze$¢ mowy w celu wyrazenia emocji; stosuje wotacz w celu osiggniecia
efektéw retorycznych; stosuje poprawne formy odmiany rzeczownikéw, czasownikéw
(w tym imiestowdw), przymiotnikéw, liczebnikéw i zaimkéw; stosuje poprawne formy
wyrazéw w zwigzkach sktadniowych (zgody i rzadu); operuje stownictwem z okreslonych
kregéw tematycznych (na tym etapie rozwijanym i koncentrujgcym sie przede wszyst-
kim wokét tematéw: rozwoj psychiczny, moralny i fizyczny cztowieka; spoteczenstwo

i kultura; region i Polska).

lll. Tworzenie wypowiedzi

Uczen:

m zyskuje $wiadomoéc¢ funkcji $rodkéw jezykowych, ktore stuza formutowaniu wypowie-
dzi; zdobywa wiedze o réznych odmianach polszczyzny i ksztafci umiejetno$é poprawne-
go wykorzystywania ich w réznych sytuacjach, pogtebia znajomos¢ etyki mowy i etykiety
jezyka; poznaje i tworzy nowe, coraz trudniejsze formy wypowiedzi, rozwijajac umiejet-
nosci mowienia i pisania, ustnie tworzy spéjne monologi i dialogi oraz wypowiada sie
pisemnie w nastepujacych formach gatunkowych: urozmaicone kompozycyjnie i fabular
nie opowiadanie, opis sytuacji i przezy¢, zréznicowany stylistycznie i funkcjonalnie opis
zwyktych przedmiotéw lub dziet sztuki, charakterystyka postaci literackiej, filmowej lub
rzeczywistej, sprawozdanie z lektury, filmu, spektaklu i ze zdarzenia z zycia, rozprawka,
podanie, zyciorys i CV, list motywacyjny, dedykacja; dostosowuje odmiane i styl jezyka
do gatunku, w ktérym sie wypowiada; organizuje tekst adekwatnie do formy; tworzy plan
tworczy wiasnej wypowiedzi; dokonuje starannej redakcji tekstu napisanego recznie i na

Nalezy pamietaé rowniez, ze absolwent gimnazjum poznal juz wybrane
utwory klasykéw polskich i §wiatowych, m.in: Jana Kochanowskiego, Ignacego
Krasickiego, Williama Szekspira, Moliera, Aleksandra Fredry, Adama Mickiewi-
cza, Boleslawa Prusa, Elizy Orzeszkowej, Henryka Sienkiewicza oraz wspotczes-
nych poetéw polskich. Znane sa mu takze fragmenty eposéw Homera i Biblii.

Nauczyciel szkoly ponadgimnazjalnej, realizujgc nowe tre$ci nauczania
i ustalajac zakres osiggnie¢ swoich ucznidow, w znacznym stopniu poszerza to, co
opanowali oni w gimnazjum.

Przewidywane osiagniecia uczniow szkoly ponadgimnazjalnej:

Zakres podstawowy Zakres rozszerzony

I. Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji

1. Czytanie i stuchanie

Uczen: Ponadto uczen:

1. odczytuje sens wyrazéw, zwiazkéw | 1. odwotuje sie do tresci utworéw stanowia-
frazeologicznych, zdan, akapitow, cafego | cych konteksty dla tekstéw kultury pozna-
tekstu; odréznia znaczenie realne i etymolo- | wanych w szkole;




giczne; objasnia sens akapitu; okresla funk-
cje akapitu w cafosci wypowiedzi;

2. rozpoznaje specyfike tekstow publicy-
stycznych na przyktadzie artykutu, felieto-
nu, reportazu, tekstow politycznych (prze-
mowienie) i popularnonaukowych; wsrod
tekstéw prasowych rozréznia wiadomosé
i komentarz; odczytuje zawarte w odbiera-
nych tekstach informacje zaréwno jawne,
jak i ukryte;

3. rozpoznaje typ nadawcy i adresata tekstu;
4. wskazuje charakterystyczne cechy stylu
danego tekstu, rozpoznaje zastosowane
w nim $érodki jezykowe i ich funkcje w tek-
scie;

5. rozréznia argumenty, kluczowe pojecia
i twierdzenia w teksécie argumentacyjnym;
dokonuije logicznego streszczenia;

6. rozréznia w dialogu odpowiedzi wiasciwe
i unikowe;

7. rozpoznaje w wypowiedzi ironie; objasnia
jej mechanizm i funkcje;

8. rozpoznaje pytania podchwytliwe i suge-
rujgce odpowiedz;

9. rozpoznaje manipulacje jezykowa w tek-
stach reklamowych, w jezyku politykow
i dziennikarzy.

2. potrafi odwotaé sie do wypowiedzi kry-
tycznoliterackiej i teoretycznoliterackiej, np.
recenzji, szkicu, artykutu, eseju;

3. poréwnuije tekst linearny i hipertekst;

4. rozpoznaje retoryczng organizacie wy-
powiedzi — wskazuje zastosowane w nigj
sposoby osiggania przejrzystosci i suge-
stywnosci;

5. rozpoznaje mechanizmy nowomowy cha-
rakterystyczne dla systemow totalitarnych.

2. Samoksztatcenie i docieranie do informacji

Uczen:

1. podaje literature przydatna do opraco-
wania roéznych zagadnien; selekcjonuje ja
wedtug wskazanych kryteriéw, korzysta-
jac z dostepnych zasobéw bibliotecznych,
zaréwno z tradycyjnego ksiegozbioru, jak
i z zapisbw multimedialnych i elektronicz-
nych, w tym internetu;

2. postuguje sie sfownikami i leksykonami,
w tym stownikiem etymologicznym i sym-
boli;

3. tworzy przedmiotowe bazy danych za-
wierajace informacje zdobywane w toku
nauki;

4. sporzadza opis bibliograficzny ksiazki i ar
tykutu, zapiséw elektronicznych; sporzadza
bibliografie do danego tematu.

Ponadto uczen:

1. samodzielnie wybiera do lektury teksty,
stosujac rézne kryteria wyboru i je uzasad-
nia;

2. adiustuje tekst na poziomie elementar
nym.

2. wyjasnia pojecia znaku i systemu zna-
kéw; uzasadnia, ze jezyk jest systemem
znakdw; rozréznia znaki werbalne i niewer
balne, okresla ich rézne funkcje i sposoby
interpretacji;

3. wyjasnia pojecie aktu komunikacji jezy-
kowej i wskazuje jego sktadowe (nadaw-
ca, odbiorca, kod, komunikat, kontekst);
dostrzega zmiany w modelu komunikacji;
omawia je, np. réznice miedzy tradycyjna
komunikacja ustna lub pisang a komunika-
cja przez internet);

4. nazywa funkcje tekstu (informatywna, po-
etycka, ekspresywna, impresywna —w tym
perswazyjna); rozpoznaje na przyktadach;

5. wskazuje w czytanych tekstach przykfa-
dy odmian terytorialnych, $rodowiskowych
i zawodowych polszczyzny; analizuje przy-
kfady tych odmian;

6. rozpoznaje w czytanych tekstach oraz
wypowiedziach méwionych stylizacje, roz-
réznia jej rodzaje (archaizacje, dialektyzacje,
kolokwializacje) i okresla funkcje;

7. rozréznia pojecia btedu jezykowego i za-
mierzonej innowacji jezykowej, poprawno-
&ci | stosownosci wypowiedzi; rozpoznaje
i poprawia rozne typy bteddw jezykowych;

8. odrdznia stownictwo neutralne od emo-
cjonalnego i wartosciujacego, oficjalne od
swobodnego.

wypowiedzi i stosowanie jezyka w aktach
komunikacji) oraz spoteczna (jednoczenie
grupy i budowanie tozsamosci zbiorowej
— regionalnej, $rodowiskowej, narodowej);
omawia przyktady tych funkcji;

2. dostrzega zwigzek jezyka z obrazem
Swiata;

3. rozpoznaje wybrane cechy jezyka polskie-
go, ktére $wiadcza o jego przynaleznosci do
rodziny jezykéw stowianskich; sytuuje pol-
szczyzne na tle innych jezykéw uzywanych
w Europie;

4. postrzega styl potoczny jako centrum
systemu stylowego polszczyzny, od ktéd-
rego odrézniaja sie inne style: artystyczny,
naukowy, urzedowy, publicystyczny.

Il. Analiza i interpretacja tekstow kultury.
Uczen wykazuje sie petna znajomoscia tekstéw literackich i innych tekstow kultury wska-
zanych przez nauczyciela.

1.Wstepne rozpoznanie

Uczen:

1. prezentuje wfasne przezycia wynikajace
z kontaktu z dzietem sztuki;

2. okresla problematyke utworu;

3. rozpoznaje konwencje literacka.

Uczen spetnia wymagania okreslone dla za-
kresu podstawowego.

2. Analiza

3. Swiadomosé jezykowa

Uczen:

1. analizuje znaczenia sfow, odwotujac sie
do stownikéw; definiuje stowa réwniez
z pomoca stownikéw;

Ponadto uczen:

1. rozréznia na wybranych przyktadach
funkcje jezyka — poznawcza (kategoryzo-
wanie $wiata), komunikacyjna (tworzenie

Uczen:

1. wskazuje zastosowane w utworze $rodki
wyrazu artystycznego (poznane wczesniej,
a ponadto: oksymorony, synekdochy, hiper
bole, elipsy, paralelizmy) oraz inne wyznacz-
niki poetyki danego utworu (z zakresu pod-
staw wersyfikacji, kompozycji, genologii);
okresla ich funkgje;

Ponadto uczen:

1. wskazuje zwiazki miedzy roznymi aspek-
tami utworu (estetycznym, etycznym i po-
zZnawczym);

2. dostrzega przemiany konwencji i prakty-
ke ich taczenia (synkretyzm konwencji i ga-
tunkow);




2. dostrzega w czytanych utworach cechy
charakterystyczne okreslonej epoki (Sred-
niowiecze, renesans, barok, oswiecenie,
romantyzm, pozytywizm, Mtoda Polska,
dwudziestolecie miedzywojenne, wspol-
€zesnosc);

3. analizuje teksty dawne, dostrzega w nich
roznice jezykowe (fonetyczne, leksykalne)
wynikajace ze zmian historycznych;

4. rozpoznaje w utworze sposoby kreowa-
nia $wiata przedstawionego i bohatera (nar
racja, fabuta, sytuacja liryczna, akcja);

5. poréwnuje utwory literackie lub ich frag-
menty.

3. rozpoznaje aluzje literackie i symbole
kulturowe (np. biblijne, romantyczne) oraz
ich funkcje ideowa i kompozycyjna, a takze
znaki tradycji, np. antycznej, judaistycznej,
chrzescijanskiej, staropolskiej;

4. dostrzega w czytanych utworach: paro-
die, parafraze i trawestacje, wskazuje ich
wzorce tekstowe;

5. rozpoznaje styl utworu, np. wiersza re-
nesansowego, barokowego, klasycystycz-
nego, romantycznego; charakteryzuje styl
utworu.

lll. Tworzenie wypowiedzi

1. Méwienie i pisanie

3. Interpretacja

Uczen:

1. wykorzystuje w interpretacji elementy
znaczace dla odczytania sensu utworu, np.
stowa klucze, wyznaczniki kompozycji;

2. wykorzystuje w interpretacji utworu kon-
teksty, np. literackie, kulturowe, filozoficz-
ne, religijne;

3. poréwnuje funkcjonowanie tych samych
motywow w réznych utworach literackich;

4. odczytuje tresci alegoryczne i symbolicz-
ne utworu.

Ponadto uczen:

1. dostrzega i komentuje estetyczne warto-
Sci utworu literackiego;

2. przeprowadza interpretacje poréwnaw-
czg utwordw literackich;

3. interpretuje esej, felieton; wskazuje ich
cechy gatunkowe;

4. konfrontuje tekst literacki z innymi tek-
stami kultury, np. plastycznymi, teatralnymi,
filmowymi.

4.Wartosci i wartosciowanie

Uczen:

1. dostrzega zwiazek jezyka z warto$ciami;
wyjasnia, co to znaczy, ze jezyk podlega
wartosciowaniu, (np. jezyk jasny, prosty,
zrozumialy, obrazowy, piekny) i jest na-
rzedziem wartosciowania, a takze zrédtem
poznania wartoéci (utrwalonych w  zna-
czeniach nazw wartosci, takich jak: dobro,
prawda, piekno; wiara, nadzieja, mitos¢;
wolno$¢, rownosé, braterstwo; Bog, honor,
ojczyzna; solidarno$¢, niepodlegfose, tole-
rancja);

2. dostrzega obecne w utworach literackich
oraz innych tekstach kultury warto$ci naro-
dowe i uniwersalne;

3. dostrzega w $wiecie konflikty wartosci;
wskazuje zrodfa tych konfliktéw.

Ponadto uczen:
1. wskazuje rézne sposoby wyrazania war
tosciowan w tekstach.

Uczen:

1. tworzy dtuzszy tekst pisany lub moéwiony
(rozprawka, recenzja, referat, interpretacja
utworu literackiego lub fragmentu) zgodnie
z podstawowymi regufami jego organizacji,
przestrzegajac zasad spojnosci znaczenio-
wej i logicznej;

2. przygotowuje wypowiedZ (wybiera for
me gatunkowa i odpowiedni uktad kom-
pozycyjny, analizuje temat, wybiera forme
kompozycyjna, sporzadza plan wypowiedzi,
dobiera wiasciwe stownictwo);

3. tworzy samodzielng wypowiedz argu-
mentacyjng wedtug podstawowych zasad
logiki i retoryki (stawia teze lub hipoteze,
dobiera argumenty, porzadkuije je, hierarchi-
zuje, dokonuje ich selekcji pod wzgledem
uzytecznoéci w wypowiedzi, podsumo-
wuje, dobiera przykfady ilustrujgce wywodd
myslowy, przeprowadza prawidfowe wnio-
skowanie);

4. publicznie wygtasza przygotowana przez
siebie wypowiedz, dbajac o dzwiekowa wy-
razistos¢ przekazu (w tym takze o tempo
mowy i dono$nos¢ gtosu);

5. stosuje uczciwe zabiegi perswazyjne,
zdajac sobie sprawe z ich wartosci i funkcji;
wystrzega sie nieuczciwych zabiegéw ery-
stycznych;

6. opracowuje redakcyjnie wiasny tekst (do-
konuje uzupetnien, przeksztatcen, skrétéw,
eliminuje przypadkowa niejednoznacznos$c
wypowiedzi, sporzadza przypisy);

7. wykonuje rézne dziafania na tekscie cu-
dzym, np. streszcza, parafrazuje, sporzadza
konspekt, cytuje.

Ponadto uczen:

1. tworzy wypowiedzi ze Swiadomoscig ich
funkcji sprawczej;

2. ocenia wilasng kompetencje jezykowa
(poprawnos$¢ gramatyczng i stownikowa)
oraz kompetencje komunikacyjng (stosow-
no$¢ i skuteczno$¢ wypowiadania sie).

2. Swiadomosé jezykowa

Uczen:

1. operuje sfownictwem z okreslonych kre-
goéw tematycznych (na tym etapie rozwija-
nym i koncentrujgcym sie przede wszyst-
kim wokét tematdw: Polska, Europa, swiat
—wspotczesnose i przesztosé; kultura, cywi-
lizacja, polityka).

Uczen spetnia wymagania okreslone dla za-
kresu podstawowego.




6. Propozycje kryteriow oceny i metod

sprawdzania osiggniec ucznia

Ocenianie jest integralng cze$cig procesu ksztalcenia. Stanowi zrédto informacji
o poziomie osiggnie¢ uczniéw, a posrednio o jakosci pracy nauczyciela w zakre-
sie planowania i realizacji procesu ksztalcenia.

W $wietle istniejacego prawa ocenianie osiggnie¢ edukacyjnych ucznia to
proces, ktéry ,,polega na rozpoznawaniu przez nauczycieli poziomu postepoéw
w opanowaniu przez ucznia wiadomosci i umiejetnosci w stosunku do wymagan
edukacyjnych wynikajacych z podstawy programowej, okreslonej w odrebnych
przepisach, i realizowanych w szkole programéw nauczania, uwzgledniajacych
te podstawe™.

Ocenianiu podlegaja zatem wiadomosci i umiejetnoséci wskazane w podsta-
wie programowej, czyli wymagania szczegdtowe w zakresie podstawowym i roz-
szerzonym. S3 one jednocze$nie standardami egzaminacyjnymi, czyli okreslaja
osiggniecia ucznia, ktérymi powinien wykaza¢ si¢ na egzaminie maturalnym.
Wskazujg takze dzialania uczniéw powigzane z materialem nauczania. Nauczy-
ciel, uktadajgc na ich podstawie zadania dla ucznia, musi sam okresli¢ warunki
i akceptowany poziom wykonania sprawdzanych czynnosci. Ocena szkolna jest
wigc komunikatem skierowanym do ucznia, zawierajagcym informacje¢ o tym,
w jakim stopniu spelnil on wymagania programowe.

Ocenianie osiggnie¢ edukacyjnych z jezyka polskiego, wlaczajace sie w pro-
ces oceniania wewnatrzszkolnego, ma na celu:

m informowanie ucznia o poziomie jego osiggnie¢ edukacyjnych i jego zacho-
waniu oraz o postepach w tym zakresie;

m udzielanie uczniowi pomocy w samodzielnym planowaniu swojego rozwo-
ju

motywowanie ucznia do dalszych postepdw w nauce i zachowaniu;

dostarczenie rodzicom (prawnym opiekunom) i nauczycielom informacji

o postepach, trudnosciach w nauce, zachowaniu oraz specjalnych uzdolnie-

niach ucznia;

m umozliwienie nauczycielom doskonalenia organizacji i metod pracy dydak-
tyczno-wychowawczej.

! Rozporzadzenie MEN z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkéw i sposobu oceniania,

klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzami-
néw w szkolach publicznych (Dz. U. Nr 83, poz. 562, z p6zn. zm.)

Wynik procesu oceniania mozna wyrazi¢ stopniem szkolnym, a takze
w punktach, procentach lub w inny uzgodniony sposéb. Nabyte w toku nauki
wiadomosci i umiejetnosci uczen prezentuje ustnie, pisemnie i praktycznie (wy-
twarzajac produkt majacy warto$¢ rynkowa, typu gazetka szkolna, folder, album,
tomik wlasnych tekstéw). Ocenie podlegaja wiec wszystkie rodzaje aktywnosci
ucznia wyrazone w rézny sposob, np. wypowiedzi ustne dotyczace nowego ma-
teriatu literackiego lub juz wcze$niej poznanego, autorskie prezentacje multi-
medialne, wystapienia publiczne, recytacje, eseje, analizy i interpretacje tekstow
kultury, rozprawki, dtuzsze opracowania krytycznoliterackie wybranych zagad-
nien, notatki, ¢wiczenia jezykowe, stownikowe i redakcyjne. Nauczyciel powi-
nien stworzy¢ uczniowi warunki do przedstawienia wiadomosci i umiejetnosci
w czasie zajec lekeyjnych i pozalekcyjnych, dostosowujac sytuacje oceniania do
mozliwo$ci i potrzeb mlodziezy.

Do najwazniejszych form sprawdzania i oceniania osiggnie¢ edukacyjnych
uczniéw z jezyka polskiego mozna zaliczy¢ wielostopniowe testy sprawdzajace
wiadomosci i umiejetnosci wskazane w podstawie programowej oraz wypraco-
wania klasowe diagnozujgce poziom kompetencji tworzenia dtuzszej wypowie-
dzi pisemnej w okreslonej formie. Wazne, aby ocenia¢ nie tylko wynik pracy
ucznia, lecz takze jego dzialania w procesie tworzenia wypowiedzi, zaréwno
w pracy zespolowej, jak i indywidualnej, pod kierunkiem nauczyciela i catkowi-
cie samodzielne;j.

Nauczyciel jezyka polskiego w szkole ponadgimnazjalnej powinien pamie-
ta¢, ze kazdy absolwent gimnazjum miat obowiazek udzialu w realizacji projektu
edukacyjnego. Na pewno warto wykorzysta¢ w procesie oceniania umiejetnosci
majace zastosowanie w realizacji zadan projektowych, zwlaszcza z wykorzysta-
niem narzedzi informatycznych. Oznacza to, ze ocenie podlega tez wynik sa-
moksztalcenia, czyli samodzielnego uczenia sie, ktére ma wpltyw m.in. na przy-
gotowanie ucznia do wystapien publicznych (np. wybdr tematu wystapienia,
koncepcja wypowiedzi i jej plan, opracowanie zestawienia bibliograficznego,
przygotowanie niezbednych materialow).

Liczba stosowanych form sprawdzania i oceniania osiagnie¢ edukacyjnych
uczniéw powinna wynika¢ przede wszystkim z analizy przebiegu procesu dy-
daktycznego i jego uwarunkowan oraz efektow wyrazanych ocena biezaca. Na-
uczyciel ocenia jawnie i kryterialnie. Uczen musi znac i rozumie¢ stosowane
przez nauczyciela kryteria, a nawet wspotuczestniczy¢ w ich ustalaniu. Powi-
nien wiedzie¢, za co, kiedy i w jaki sposob bedzie oceniany. Stale i systematycz-
nie musi uzyskiwa¢ informacje zwrotng o wyniku uczenia sie (komentarz dy-
daktyczny do wypowiedzi pisemnej lub ustnej, recenzja pracy ucznia). Nalezy
uwrazliwi¢ go na kilka charakterystycznych zasad dla oceny osiagnie¢ z jezyka
polskiego.



1. W ocenie osiagniec z jezyka polskiego szczegdlng uwaga objete sg prace pi-
semne oraz wypowiedzi ustne, poniewaz dajg one mozliwos$¢ zaprezentowa-
nia dwdch kluczowych umiejetnosci przedmiotowych: poprawnego jezykowo
wypowiadania si¢ o tekstach kultury i tworzenia wlasnego tekstu na podsta-
wie lektury, wlasnych do$wiadczen czytelniczych i zyciowych. Oceniane sg
zatem aktywno$ci ucznia ksztaltowane od pierwszego etapu edukacyjnego,
a wskazane w celach ogdélnych, prezentowane ustnie lub pisemnie, ujmowane
w wypowiedz kilkuzdaniowa lub dluzsza, przyjmujace posta¢ tekstu narra-
cyjnego, subiektywnego, argumentacyjnego.

2. Ocena dluzszych wypowiedzi ustnych i pisemnych jest wielokryterialna.

3. Normga oceny sa wymagania programowe uporzagdkowane przynajmniej na
dwdch poziomach: podstawowym i ponadpodstawowym w zakresie podsta-
WOWYm i rozszerzonym.

4. Opanowanie pelne lub w znacznym stopniu wymagan na poziomie pod-
stawowym w zakresie podstawowym nauczania réwna si¢ uzyskaniu oceny
dostatecznej (ustalenia procentowe sa najczesciej zalezne od wewnatrz-
szkolnych systeméw oceniania). Opanowanie wymagan programowych na
poziomie podstawowym w zakresie podstawowym nauczania w niewielkim
stopniu réwna si¢ uzyskaniu oceny dopuszczajacej. Pelne opanowanie wy-
magan programowych na poziomie podstawowym w zakresie podstawowym
nauczania i w czg¢$ci wymagan z poziomu ponadpodstawowego réwna si¢
zdobyciu oceny dobrej. Pelne opanowanie wymagan programowych na po-
ziomie podstawowym z zakresu podstawowego nauczania i w znacznej czesci
wymagan z poziomu ponadpodstawowego réwna si¢ uzyskaniu oceny bar-
dzo dobrej. Uczen, ktéry chce uzyska¢ ocene bardzo dobra, powinien takze
sprosta¢ przynajmniej w cze$ci wymaganiom szczegélowym dla rozszerzo-
nego zakresu nauczania jezyka polskiego. Pelne opanowanie wymagan szcze-
goétowych opisanych w podstawie programowej dla zakresu podstawowego
i rozszerzonego nauczania jezyka polskiego réwna sie ocenie celujace;.

5. Zakres wymagan na poszczegélne stopnie nauczyciel przedstawia w postaci
pisemnej notatki, informacji ustnej, szczegélowego wykazu czynnosci ucznia
umieszczonego na stronie internetowej.

6. Wymagania programowe w odpowiednim zakresie nauczyciel przedstawia
uczniowi na poczatku roku, semestralnie, przed klaséwkg, przed poprawg,
w czasie lekcji utrwalajacych lub powtdrzeniowych, a takze na biezaco (pod-
czas kazdej lekcji, méwiac o celach uczenia si¢) oraz na zakonczenie danego
cyklu ksztalcenia.

7. Do podstawowych zadan nauczyciela oceniajacego nalezy informowanie ro-
dzicéw (prawnych opiekundw) ucznia o poziomie spelnienia przez niego wy-
magan programowych, czynionych postepach i ewentualnych trudnosciach,
a takze przygotowanie wychowanka do samooceny i autorefleksji.

Tak rozumiane ocenianie taczy podejécie formalne, zorientowane na po-
ziom spelnienia wymagan szczegélowych opisanych w podstawie programowej,
z podejsciem humanistycznym, majacym na celu wspomaganie ucznia w jego
rozwoju adekwatne do jego mozliwo$ci. W procesie oceniania ma zastosowanie
pomiar sprawdzajacy ukierunkowany na diagnoze i strategi¢ analityczng, stu-
z3ca kierowaniu rozwojem ucznia i rozpoznaniu jego trudnosci w opanowaniu
wymaganych wiadomosci i umiejetnoéci. Zastosowanie pomiaru réznicujacego
moze okaza¢ si¢ przydatne na prébnym egzaminie maturalnym.

Swiadome kierowanie rozwojem ucznia wymaga od nauczyciela stosowa-
nia w odpowiednich proporcjach dwoch strategii oceniania: analitycznej i ho-
listycznej. Narzedzia oceniania podporzadkowane strategii analitycznej zawie-
raja wiekszg liczbe zadan sprawdzajacych proste czynnosci ucznia punktowane
w skali 0-1 (przede wszystkim zadania otwarte krétkiej odpowiedzi lub zadania
zamkniete z jedna odpowiedzig prawidlowa do wyboru). Umozliwiaja one roz-
poznanie trudnoéci ucznia w opanowaniu wybranego zakresu tresci ksztalcenia.
Stosujac strategie holistyczna, nauczyciel tworzy narzedzia oceniania charakte-
ryzujace sie niewielkg liczbg zadan ztozonych w formie, punktowanych w roz-
szerzonej skali, ktorych rozwigzanie wymaga od ucznia duzej samodzielnoci.
Ocenie podlega cato$¢ rozwigzania, a nie jego elementy. Rozwigzanie ucznia na-
uczyciel odnosi do modelu poprawnej odpowiedzi.

Niezaleznie od zalozonego stopnia szczegdétowosci i przyjetej strategii ocenia-
nia kazda forma aktywno$ci ucznia wymaga opracowania kryteriow. Ocenianie
wielokryterialne polega na stosowaniu wyrdéznionych kryteriéw jakosciowych
w punktowaniu rozwiazania. Kryteria oceny to umowne, jakosciowe cechy diuz-
szych wypowiedzi, niezalezne aspekty ocenianych prac. Moga by¢ réwnorzedne
lub rézni¢ si¢ waga (nadkryterium).

Wypowiedzi ustne i pisemne ucznia podlegaja ocenie wielokryterialnej.
W ocenianiu analitycznym opis kryteriow to szczegdlowy rejestr wszystkich
czynno$ci ucznia, wykonanych operacji myslowych. W ujeciu holistycznym
kryteria ujmuje si¢ globalnie, budujac typy rozwigzan. Kryteria na ogét si¢ po-
wtarzaja. Do najcze$ciej stosowanych naleza: realizacja tematu, kompozycja, za-
pis tekstu (ortografia i interpunkcja), jezyk i styl wypowiedzi. Jezeli nauczyciel
przyjmie, ze kryteria sa rownorzedne, to stanowia one wtedy uktad samowazacy.
Nie ma kryteriéw dyskwalifikujacych.

Przyklad 1. Strategia analityczna:

Wymaganie szczegotowe z podstawy programowej:

II1.1.7. Uczen wykonuje rézne dziatania na tekécie cudzym (np. streszcza, para-
frazuje, sporzadza konspekt, cytuje).

Zadanie dla ucznia: Dokonaj streszczenia podanego fragmentu Dziejow Tristana
i Izoldy.



Kiedy nadszed! czas oddania Izoldy rycerzom Kornwalii, matka jej nazbierata
zi6l, kwiatéw i korzeni, rozmieszata je w winie i uwarzyla silny napéj. Dokoni-
czywszy go wedle przepisow sztuki czarnoksieskiej, zlata do buklaczka i rzekla
tajemnie do Brangien:

- Stuchaj, dziewko, masz udac¢ si¢ z Izoldg do kraju kréla Marka. Mitujesz jg
wierng miloscig; wez tedy ten buktaczek z winem i zapamietaj te stowa. Ukryj go
w taki sposéb, aby go zadne oko nie ujrzato i zadne wargi sie doti nie zblizyly. Ale
kiedy przyjdzie noc weselna i chwila, w ktérej zostawia sie matzonkow samowtor
ze sobg, wlejesz to wino nasycone ziotami do czaszy i podasz, aby wyproznili jg
wspolnie krol Marek i krolowa Izolda. Bacz jeno dobrze, dziewczyno, aby oni
sami tylko mogli skosztowac napoju. Taka jest bowiem jego moc: ci, ktorzy wypi-
jg go razem, bedg sie mitowali wszystkimi zmystami i wszystkg myslg na zawsze,
przez zycie i po smierci.

Brangien przyrzekta krélowej, iz uczyni wedle jej woli.

Prujqgc glebokie fale, statek unosit Izolde. Ale im bardziej oddalat si¢ od ziemi
irlandzkiej, tym bardziej mtoda dziewczyna czuta w sercu zato$¢. Siedzgc w na-
miocie, w ktérym zamknela si¢ z Brangien, stuzebnicqg wierng, ptakata, wspo-
minajgc swoj kraj. Dokgd jg wiodg ci cudzoziemcy? Do kogo? Na jaki los? Kiedy
Tristan zblizal sig i chciat jg uspokajac tagodnymi stowy, gniewata sig, odtrgcata
go i nienawis¢ wzdymala jej serce. Przybyt on, rabusnik, on, morderz Morhot-
towy, wydarl jg podstepem matce i ziemi rodzinnej; nie raczyt zachowac jej dla
samego siebie i oto uwozi jg jako tup ku nieprzyjacielskiej ziemi! ,Nieszczesna!
- myslala sobie. - Przeklete niech bedzie morze, ktére mnie nosi! Raczej wolata-
bym umrzec w ziemi, gdzie sig zrodzitam, niz zZy¢ tam...”.

Jednego dnia wiatry uciszyly sie i zagle opadly, zwiste u masztu. Tristan ka-
zat przybi¢ do wyspy; znuzeni morzem rycerze kornwalijscy oraz majtkowie wy-
siedli na lgd. Jedna Izolda zostata na statku wraz z mlodg stuzebniczkg. Tristan
zblizyt sig¢ do krolowej i starat si¢ ukoic jej serce. Poniewaz storice piekto i czuli
pragnienie, zazgdali pi¢. Dziewczyna poszta szukad jakiegos napoju, az znalazta
buklaczek oddany w rece Brangien przez matke Izoldy.

- Znalaztam wino! - zawolata. Nie, nie, to nie bylo wino - to byla chud, to byta
rozkosz straszliwa i meka bez kotica, i Smier¢! Dziecie napetnito puchar i podato
swej pani. Pita duzymi tykami, po czym data Tristanowi, ktéry wypit do dna.

W tej chwili weszta Brangien i ujrzata ich, jak spoglgdali na si¢ w milczeniu,
jakby oszotomieni i zachwyceni razem. Ujrzata przed nimi naczynie prawie pu-
ste i puchar. Wziela naczynie, pobiegla na tyt okretu, rzucita je w fale i jekneta:

- Nieszczesliwa! Przeklety niech bedzie dzien, w ktérym sig zrodzitam, i prze-
klety dzien, w ktérym wstgpitam na ten statek! Izoldo, przyjaciotko moja, i ty,
Tristanie, otoscie wypili Smier¢ wlasng.

Dzieje Tristana i Izoldy, przetozyl Tadeusz Zeleniski (Boy)

W strategii analitycznej uczen otrzymuje punkt za spelnienie kazdego z po-

danych ponizej wymogow.

L

IL.

Realizacja tematu (0-7 p.)

Uczen:

1. streszcza; ma $wiadomos$¢ wymogow formy wypowiedzi, nie cytuje;

2. konsekwentnie przestrzega wszystkich wyznacznikéw tej formy wypowie-
dzi;

3. zachowuje sens poszczegolnych akapitow i catego tekstu;

4. wskazuje wszystkie najwazniejsze elementy akcji (czas, miejsce, osoby, wy-
darzenia);

5. odtwarza sytuacje (wydarzenie, fragment akeji) zgodnie z jej przebiegiem
przedstawionym w streszczanym fragmencie;

6. przeksztalca mowe niezalezng na zalezng;

7. wypowiada si¢ w trzeciej osobie.

Kompozycja wypowiedzi (0-5 p.)

Uczen:

1. tworzy tekst spojny, uporzadkowany logicznie;

2. celowo stosuje jezykowe wskazniki zespolenia;

3. porzadkuje tekst graficznie, stosuje akapity;

4. zachowuje trojdzielnos¢ kompozycyjna;

5. wprowadza akapity adekwatnie do wewnetrznego uporzadkowania stresz-
czanego tekstu.

1L Styl (04 p.)

Uczen:

1. tworzy tekst rzeczowy;

2. stosuje stownictwo charakterystyczne dla streszczenia; eliminuje $rodki
jezykowe i stylistyczne decydujace o stylistycznym nacechowaniu stresz-
czanego tekstu;

3. nadaje wypowiedzi funkcje informacyjna;

4. zachowuje jednorodno$¢ stylistyczng wlasciwg tekstom informacyjnym.

IV. Jezyk wypowiedzi (0-4 p.)

Uczen:

1. stosuje proste konstrukeje skladniowe;

2. zachowuje poprawno$¢ fleksyjna;

3. zachowuje poprawno$¢ sktadniows;

4. zachowuje poprawnos¢ w zakresie frazeologii.

V. Interpunkcja (0-2 p.)

Uczen:
1. zachowuje poprawnos¢ interpunkcyjng w zdaniu ztozonym;
2. zachowuje poprawno$¢ interpunkcyjna w zdaniu pojedynczym.



VI. Ortografia (0-3 p.)

Uczen:

1. zachowuje poprawnos¢ w zapisie wyrazéw zawierajacych 6, u, rz, 2, ch, h;

2. zachowuje poprawnos$¢ w pisowni wyrazow wielka i malg literg;

3. zachowuje poprawnos$¢ w pisowni tacznej lub rozdzielnej wigkszoéci wy-

razow.

Za calo$¢ wykonania zadania uczen otrzymuje 25 punktéw, co jest réwno-
znaczne uzyskaniu oceny celujacej. Ocene bardzo dobrg otrzymuje za uzyskanie
prawie maksymalnej liczby punktéw, czyli 23-24 punkty. Oceng¢ dostateczng —
za osiggniecie wymaganego progu latwosci zadania (70%), czyli za uzyskanie
17-18 punktéw. W tej sytuacji dla oceny dobrej nalezy przyja¢ przedzial punkto-
wy od 18 do 22 punktéw. Ponizej wymaganego progu latwosci uczen otrzymuje
ocen¢ dopuszczajaca. Dolng granice dla tej oceny nauczyciel powinien ustala¢
adekwatnie do mozliwosci uczniow.

Przyklad 2. Strategia holistyczna:

Wymaganie szczegotowe z podstawy programowej:

II1.1.7. Uczen wykonuje rézne dzialania na tekécie cudzym (np. streszcza, para-
frazuje, sporzadza konspekt, cytuje).

Dla poszczegolnych typdw rozwigzan przyjmuje si¢ symbole literowe. Stra-
tegia holistyczna zaklada przyjecie przynajmniej czterech pozioméw wykonania
zadania:

A - bardzo wysoka sprawnos¢ pisania; wypowiedz spetniajaca wszystkie warun-
ki poprawnego rozwigzania; poziom najwyzszy (ocena celujaca);

B - wysoka sprawno$¢ pisania, wypowiedz zawiera drobne uchybienia (ocena
bardzo dobra);

C - wypowiedz czg$ciowo poprawna, ktéra nie spelnia wszystkich wymagan
wskazanych w kryteriach oceny, zawierajaca usterki w interpretacji sytuacji za-
daniowej (ocena dobra);

D - uczen rozumie zadanie, ale popelnia bledy rzeczowe; spelnia wymagania
wynikajace z sytuacji zadaniowej w niepelnym zakresie; w zapisie rozwigzania
popelnia réznego rodzaju bledy, sprawnos¢ pisania opanowana na poziomie
przecietnym (ocena dostateczna).

Rozwigzanie typu A

I. Realizacja tematu (5 p.)
Uczen przedstawia tres¢ przeczytanego tekstu swoimi stowami. Nie cytuje.
Wybiera wszystkie najwazniejsze elementy fragmentu akcji (miejsce, czas,
osoby, moment wypicia cudownego napoju). Eliminuje szczegdly nieistot-
ne w ogoélnym przedstawieniu tematyki i sensu tekstu. Przeksztalca mowe
niezalezng na zalezng. Skraca tekst, pomijajac zdania bedace opisem uczué

bohateréw i nastroju sytuacji. Wskazuje dzialania najwazniejszych postaci
we wlasciwych relacjach przestrzennych i czasowych. Wypowiedz swiadczy
o pelnym zrozumieniu czytanego tekstu i wlasciwym odczytaniu zwigzkow
przyczynowo-skutkowych.

II. Kompozycja (3 p.)
Uczen buduje wypowiedz spdjna, uporzadkowang logicznie. Dokonuje seg-
mentacji tekstu. Poszczegélne czastki kompozycyjne wydziela akapitami.
Praca spelnia wymdg kompozycji przejrzystej, tréjdzielnej. Wprowadzone
akapity wynikaja z wewnetrznego uporzadkowania streszczanego tekstu.

II1. Styl wypowiedzi (3 p.)
Styl adekwatny do wymaganej formy wypowiedzi. Nie zawiera ona odautor-
skich komentarzy i opinii. Uczen przestrzega funkcji informacyjnej tekstu,
nie interpretuje zachowania bohateréw, ogranicza sie do zwiezlego, rzeczo-
wego przekazu informacji. Zachowuje jednorodno$¢ stylistyczng wlasciwa
tekstom informacyjnym. Stosuje stownictwo uogdlniajace, eliminuje wyrazy
nacechowane emocjonalnie.

IV. Jezyk wypowiedzi (3 p.)
Praca catkowicie poprawna w zakresie sktadni, fleksji i frazeologii.

V. Interpunkcja (3 p.)
Praca wskazuje na znajomos¢ zasad interpunkcji w zdaniu ztozonym i poje-
dynczym.

VI. Ortografia (3 p.)
Praca catkowicie bezbtedna.

Za calg prace uczen otrzymuje 20 punktow.

Rozwigzanie typu B

Od rozwigzania typu A nie rézni sie poziomem w czterech kryteriach: realizacja
tematu, kompozycja, styl, ortografia. Dopuszczalne nieliczne btedy w pozosta-
tych kryteriach: jezyk, interpunkcja (kryterium ilo§ciowe nie ma tu uzasadnie-
nia, poniewaz wypowiedzi uczniéw réznia si¢ objetoscia). Zaklada sie, ze praca
na ocene bardzo dobra nie zawiera bledéw ortograficznych. Bledy interpunkcyj-
ne mozna okresli¢ jako przypadkowo wystepujace. Uczen moze straci¢ maksy-
malnie 2 punkty (po 1 punkcie w jezyku i interpunkcji).

Rozwigzanie typu C

I. Realizacja tematu (4 p.)
Uczen streszcza, nie cytuje. Wybiera wazne elementy fragmentu akeji (oso-
by, moment wypicia cudownego napoju). Przeksztalca mowe niezalezng na
zalezng. Wskazuje dzialania najwazniejszych postaci we wlasciwych rela-
cjach przestrzennych i czasowych. Nie popelnia razacych bledow rzeczo-

wych.



II. Kompozycja (2 p.)
Praca spelnia wymdg kompozycji przejrzystej, tréjdzielnej, jest uporzadko-
wana graficznie (zastosowanie akapitéw). Stanowi wypowiedz spdjna i ko-
munikatywna.

II1. Styl wypowiedzi (2 p.)
Styl adekwatny do wymaganej formy wypowiedzi. Nie zawiera ona odautor-
skich komentarzy i opinii. Przekaz jest zwiezly i rzeczowy, nie zawiera stow-
nictwa nacechowanego emocjonalnie.

IV. Jezyk wypowiedzi (2 p.)
Praca na ogot poprawna w zakresie sktadni, fleksji i frazeologii. Pojawiajace
sie bledy dotyczg sktadni wypowiedzi i zastosowanego stownictwa (nieliczne
bledy skladniowe i frazeologiczne).

V. Interpunkgja (2 p.)
Pojawiajace si¢ w pracy bledy interpunkcyjne dotyczg gléwnie skladni zdania
zlozonego. Nalezy uwzgledni¢ objetos¢ pracy.

VI. Ortografia (2 p.)
Dopuszczalny jeden biad ortograficzny.

Rozwigzanie typu C odpowiada ocenie dobre;.

Rozwigzanie typu D

I. Realizacja tematu (3 p.)
Uczen ma $wiadomos$¢ formy wypowiedzi, ale nie potrafi sprosta¢ wszystkim
jej wymogom. Podejmuje probe streszczania, chociaz ma trudnos¢ w wydo-
byciu najwazniejszych informacji. Wystepujace ewentualnie bledy rzeczowe
nie wplywaja znaczaco na poziom merytoryczny calej wypowiedzi. Prze-
ksztalca mowe niezalezna na zalezna.

II. Kompozycja (2 p.)
Wypowiedz spojna i komunikatywna. Uczen wprowadza akapity.

IV. Styl wypowiedzi (1 p.)
Styl adekwatny do wymaganej formy wypowiedzi. Uczen nie wprowadza od-
autorskich komentarzy i wlasnych opinii. Popelnia bledy stylistyczne wyni-
kajace z wplywu jezyka potocznego.

I11. Jezyk wypowiedzi (2 p.)
Praca zawiera liczne bledy w zakresie skladni, frazeologii i nieliczne fleksyj-
ne. Pojawiajace si¢ bledy nie zaburzaja komunikatywnosci wypowiedzi.

V. Interpunkgja (1 p.)
Pojawiajace sie w wickszej liczbie bledy interpunkcyjne nie zaburzajg komu-
nikatywnosci odbioru. Nalezy uwzgledni¢ objetos¢ pracy.

VI. Ortografia (1 p.)
Dopuszczalne nieliczne bledy ortograficzne. Nalezy uwzglednic¢ objetos¢ pracy.

Rozwigzanie typu D odpowiada ocenie dostateczne;.

W ujeciu holistycznym nie nalezy opisywac typu rozwiazania na ocen¢ do-
puszczajacy, przyjmujac, ze pojawia si¢ ona wtedy, gdy uczen nie spetnia wigk-
szo$ci wymagan w poszczegolnych kryteriach na ocene dostateczng. Punkty
przyznawane w ustalonych kryteriach sa kwestia umowng. Do obu propozycji
nalezy podej$¢ elastycznie. W zaprezentowanych strategiach oceniania pojawia
sie nadkryterium, czyli realizacja tematu.

Oceniajac osiagniecia ucznia, nauczyciel jezyka polskiego musi uwzglednic¢
problem dostosowania wymagan edukacyjnych do mozliwosci uczniéw? i samo-
oceny. Dostosowanie polega na tworzeniu warunkéw do prezentacji osiagnieé
uczniom majacym rozne deficyty rozwojowe oraz przygotowanie ¢wiczen lek-
cyjnych i wielostopniowych zadan sprawdzajacych.

Przyklad dostosowania warunkow rozwigzania zadania w zaleznosci od moz-
liwosci ucznidow:

I. Wymaganie szczegélowe w podstawie programowej. Zakres podstawowy:
I11.1.4. Publicznie wyglasza przygotowanga przez siebie wypowiedz, dbajac o dzwie-
kowa wyrazisto$¢ przekazu (w tym takze o tempo mowy i dono$nos¢ glosu).

A. Uczen zdolny:

Czynnos¢ (co robi?) wygtasza

Materiat (z czym jest to zwigzane?) przemdwienie okazjonalne (np. z powodu ochro-
ny czystosci jezyka narodowego)

Warunki (w jaki sposéb?) dbajac o wyrazistos¢ i logike przekazu, w tym
tempo mowy i dono$nos¢ gtosu

Poziom akceptowania rozwigzania (na | ptynnie, stosujac srodki stuzace funkcji impresyw-
jakim poziomie?) nej wypowiedzi, oddziatujac na emocje odbiorcy,
wywotujac pozytywne reakcje i wole dziatania

2 § 6. 1. Nauczyciel jest obowigzany, na podstawie opinii publicznej poradni psychologiczno-

-pedagogicznej, w tym publicznej poradni specjalistycznej, dostosowa¢ wymagania edukacyjne,
o ktérych mowa w § 4 ust. 1 pkt 1, do indywidualnych potrzeb psychofizycznych i edukacyjnych
ucznia, u ktorego stwierdzono zaburzenia i odchylenia rozwojowe lub specyficzne trudnosci w ucze-
niu sie, uniemozliwiajgce sprostanie tym wymaganiom (rozporzadzenie MEN z dnia 30 kwietnia
2007 r. w sprawie w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw
i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianow i egzaminéw w szkotach publicznych, Dz. U. Nr 83,
poz. 562, z pdzn. zm.).



B. Uczen przecietnie uzdolniony:

Czynnosc¢ (co robi?) wygtasza

Materiat (z czym jest to zwigzane?) przemowienie okazjonalne (np. z powodu ochro-
ny czystosci jezyka narodowego)

Warunki (w jaki sposéb?) dbajac o logike przekazu i tempo mowy

Poziom akceptowania rozwiazania (na | przed okreslonym audytorium, stosujac $rodki je-
jakim poziomie?) zykowe stuzace funkcji impresywne;j

C. Uczen majacy trudnoéci w uczeniu sie:

Czynno$¢ (co robi?) wyglasza

Materiat (z czym jest to zwiagzane?) przemoéwienie okazjonalne (np. z powodu ochro-
ny czystosci jezyka narodowego)

Warunki (w jaki sposéb?) dbajac o logike przekazu

Poziom akceptowania rozwiazania (na | podejmujac probe zastosowania srodkéw jezyko-
jakim poziomie?) wych stuzacych funkcji impresywnej

Podany przyklad ilustruje skale problemu dostosowania wymagan edukacyj-
nych do mozliwosci ucznia. Dostosowanie przejawia si¢ elastycznym podejsciem
nauczyciela do warunkéw i poziomu akceptowanego rozwigzania zadania.

Kazda ocena z jezyka polskiego powinna motywowac¢ do poznawania i osig-
gania coraz lepszych wynikéw, wywolywac potrzebe uczenia si¢, samokontro-
li, samooceny, a ponadto okresla¢ poziom spelnienia wymagan programowych
z przedmiotu, wspomaga¢ ucznia w nabywaniu i rozwijaniu umiejetnosci klu-
czowych (ponadprzedmiotowych) oraz przedmiotowych, wspiera¢ w przezwy-
ciezaniu réznych trudnosci w uczeniu sie. Od funkcji motywujacej oceny zalezy
postawa ucznia wobec nauki, przede wszystkim stopien jego zaangazowania we
wlasny proces uczenia sie. Sposdb przedstawienia oceny szkolnej wptywa na jej
motywujacg role. Jezeli ocena ma wysoka warto$¢ dydaktyczna, to adekwatnie
informuje o tym, co uczen potrafi, a czego nie. Musi jednak by¢ w jego odczuciu
sprawiedliwa i odnosi¢ sie do kluczowych w procesie uczenia si¢ tresci progra-
mowych.



