L Jezyk polski. Gimnazjum/

Program
hauczania






Jezyk polski. Gimnazjum

Teresa Kosyra-Cieslak, Krzysztof Biedrzycki,
Teresa Marciszuk, Aneta Zatazinska

Program
nauczania

Warszawa 2010



Projekt graficzny
Marek Matusiak

Projekt oktadki i strony tytutowej
Olga Reszelska

Redakcja
Katarzyna Ziebik

Korekta
Ingeborga Jaworska-Rog

© Copyright by Wydawnictwo Piotra Marciszuka STENTOR
Warszawa 2009

ISBN 978-83-61245-24-7

L.amanie
Marek Matusiak

Druk
Opolgraf

Wydawnictwo Piotra Marciszuka STENTOR
02-793 Warszawa, ul. Przy Bazantarni 11
tel. 022 544 59 00, faks 022 544 59 03
www.stentor.pl
e-mail: stentor@stentor.com.pl



Spis tresci

1. Zalozenia og0lIne..............ccccoooviviiiiiiiii i 7
2. Szczegblowe cele ksztalcenia i wychowania .............. 11
2.1. Cele wychowawcze powigzane z celami
ksztalcenia .......cccccviveiiiiiiiiiii e 11
2.2. W zakresie odbioru wypowiedzi 1 wykorzystania
zawartych w nich informacji........cccccooeiiiieniiiiiinnn e, 11
2.3. W zakresie analizy 1 interpretacji tekstow kultury...... 12
2.4. W zakresie tworzenia Wypowiedzl........ccceeereuvvreeenvneenns 12
2.5. W zakresie samoksztalcenia .........ccccceevevveiinciienennnnennn. 13
3. Tresci ksztalcenia ...........ccoooiiiiiiiiiiiniiii, 14
3.1. Teksty kultury wymienione w podstawie
PLOZTAIMNOWE] ..vvvvvvvrrreeeeeereerrreeeeeeesssennsrreeeeesssssssssssesaennns 14
3.2. Terminy, pojecia, umiejetnosci w obszarach wymagan
0ZOINYCR ..o 16

4. Procedury osiagania celow w zakresie ksztalcenia
Iwychowania...................... 25

5. Opis zalozonych osiagnieé ucznia po zakonczeniu

trzyletniego cyklu nauki w gimnazjum.....................cccee.... 32
5.1. Odbidr 1 tworzenie WypPOWIEdZI..........ceeeeevvurreeeeeeeeeeeennnns 32
5.2. Analiza i interpretacja tekstow kultury........................ 33
5.3. Samoksztalcenie i docieranie do informacji.................. 34

6. Propozycje kryteriow oceny i metod sprawdzania
0SiggNIiee UCZNIA .......ooviiiiiiiiiiii 35






1.
Zalozenia ogolne

Program nauczania jezyka polskiego w gimnazjum <Jest tyle do po-
wiedzenia! traktuje wszystkie elementy ksztalcenia polonistycznego
jako integralna caloéé. Zagadnienia z zakresu kultury, w tym kultury
literackiej, w my$l zalozen tego programu maja sie przenikaé
z ksztaltowaniem $§wiadomosci jezykowe) 1 umiejetnosci komunikacyj-
nych. I odwrotnie, bedzie sie tu unikaé izolowania tresci nalezacych do
réznych, w szkolnej tradycji odrebnie traktowanych dziedzin filologii.
Takie kompleksowe ujecie wynika z zapiséw podstawy programowej,
a dobitnie zostalo sformutowane w komentarzu autorstwa prof. Je-
rzego Bartminskiego, gdzie czytamy o koniecznoéci ,integralnego
traktowania w dydaktyce spraw jezyka, literatury, kultury 1 komuni-
kacjit.

7 interpretacji zapiséw podstawy programowe] wynika takze
konieczno§é nowego roztozenia akcentéw w ksztalceniu polonistycz-
nym na poziomie gimnazjum. Po pierwsze, nalezy uprzywilejowaé
problematyke wspolczesng i zblizy¢ tematyke i teksty do do-
Swiadczen 1 zainteresowan uczniéow. Wiaze sie z tym kolejny
wymog: szerszego niz dotad uwzglednienia w materiale lekturo-
wym tekstow reprezentujacych kulture wspélczesna, w tym
kulture popularna 1 formy publicystyczne, a wéréd nich te, ktore sa
wlasciwe dla mediéw elektronicznych. Trzecia zmiana polega na
zastgpieniu podej$cia historyczno-kulturowego podej$ciem
tekstowo-komunikacyjnym. Zaréwno tresci, jak i procedury prze-
widziane w programie Jest tyle do powiedzenia! wynikaja ze stanowi-
ska, ktére podstawa programowa okreéla mianem tekstocentrycznos-
ci2. Tekstowo-komunikacyjna orientacja programu jest odpowiedzia
na wymogi spoteczenstwa komunikacyjnego, ktérego funkcjonowanie

1J. Bartminski, Nauka o jezyku polskim w podstawie programowej, [w:] Podstawa
programowa z komentarzami, t. 2, Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum
i liceum, s. 43.
2 Tamze, s. 44.



w duzej mierze zalezy od mediow. Umiejetnos$c korzystania z mediéw
1 postugiwania sie informacjami jest w tym spoleczenstwie umiejet-
no$cig podstawowa, od ktorej bedzie zalezeé realizacja zyciowych
aspiracji ucznia.

*

Wiasciwe funkcjonowanie cztowieka w Swiecie jest mozliwe dzieki
skutecznej komunikacji. Przyjecie przez autoréw niniejszego progra-
mu tej kategorii jako podstawowe] oznaczaé¢ musi, ze w praktyce
dydaktycznej punktem wyjécia w pracy z uczniem bedzie sty-
mulowanie go do wypowiadania si¢ we wlasnym imieniu.
Dziatania towarzyszace beda natomiast polegaé¢ na wyposazaniu go
w adekwatne $rodki komunikowania. Konsekwentnie wiec powinna
by¢ realizowana zasada: od mowienia do pisania. Zgodnie z przed-
stawlonymi wyzej zatozeniami program ukazuje rzeczywisto$¢ kultu-
rowa 1 zycie otaczajace ucznia jako przestrzen, w ktorej jest tyle do
powiedzenia, to za$ z kolei ma sktaniaé¢ do poszukiwania jezyka zdol-
nego owo tyle wyrazi¢. Spontaniczne wypowiedzi na tematy angazuja-
ce ucznia zawsze powinny poprzedzaé lekture stopniowo wprowadza-
nych coraz bardziej skomplikowanych tekstow oraz towarzyszaca
tej lekturze refleksje nad jezykiem i problematyka. Zwienczeniem tej
pracy bedzie tworzenie wlasnego tekstu pisanego.

Poczatkiem kazdego zdarzenia komunikacyjnego jest odbiér wy-
powiedzi (zaréwno werbalnej, jak 1 niewerbalnej), czyli jej zrozumie-
nie. Jednym z podstawowych zadan w ksztalceniu polonistycznym
jest wiec éwiczenie umiejetnosci odbioru tekstow — méwionych
1 czytanych, werbalnych 1 niewerbalnych (np. ikonicznych). Rozumie-
nie tekstu to rowniez wlaéciwe odczytywanie intencji nadawcy,
a takze rozpoznawanie wypowiedzi emocjonalnych, perswazyjnych,
zawierajacych informacje 1 opinie o faktach. Obecnie, w dobie domi-
nacji mediéw masowych, szczegdlna uwage nalezy zwréci¢ na umie-
jetno$¢ rozpoznawania réznych form manipulacji.

Wiasciwy odbiér wypowiedzi jest mozliwy tylko na odpowiednim
poziomie $wiadomosci jezykowej. W zalozeniach programu Jest tyle
do powiedzenia! nauke o jezyku traktuje sie wiec funkcjonalnie:

Wilasciwy 1 pelny odbiér wypowiedzi nie jest mozliwy bez $wiadomo-
$ci jezykowej. [...] Intencja autoréw podstawy jest, aby przekazywa-
na w toku procesu dydaktycznego wiedza jezykoznawcza byta
sfunkcjonalizowana. [...]

Nie nalezy oddzielaé nauczania gramatyki od ¢wiczenia sprawnos$ci
komunikacyjnych, a zwlaszcza od odbioru dziet literackich. Kazde



zagadnienie jezykowe moze 1 powinno by¢ oméwione w kontekscie,
ktory unaoczni funkcje danej formy czy zjawiskas3.

Paradygmat komunikacyjno-tekstowy programu obejmuje takze
sposéb podejécia do dziela literackiego 1 innych tekstéw kultury. Sa
one traktowane jako wypowiedzi wyjatkowe, o szczegdlnej organiza-
¢ji artystycznej, ktorych odbiéor wymaga dodatkowych kompetencji
zwiazanych z analizg 1 interpretacja dzieta. Uczen ksztalcony we-
dtug programu Jest tyle do powiedzenia! ma okazje systematycznie
doskonali¢ umiejetnoéé analizy dziela, zapoznajac sie z podstawowa,
wiedzg, o dziele literackim, filmowym, teatralnym itd. Jednoczes$nie
wprowadzane sa rozmaite zewnetrzne konteksty (jak kontekst hi-
storyczny, biograficzny czy kulturowy), ktére moga rozszerzy¢ per-
spektywy lektury.

Umiejetnoéci  dotyczace odbioru wszelkiego rodzaju tekstéw
powinny sie z kolei przekladaé¢ na umiejetnoéci tworzenia wypo-
wiedzi. Szczegélng role odgrywaja w tym zakresie wzorowe
realizacje réznorodnych konwencji gatunkéw literackich, publicy-
stycznych 1 uzytkowych. Ich rozumiejacy odbidér 1 obserwacja tekstu-
-wzoru sg w tym sensie etapem, po ktérym powinno nastapié¢ tworze-
nie wlasne] wypowiedzi. Tak realizowana jest druga przyjeta
w programie Jest tyle do powiedzenia! zasada metodyczna: od tek-
stu cudzego do tekstu wlasnego.

W horyzoncie autoréw programu 1 realizujacego ten program
podrecznika oraz w horyzoncie nauczyciela pracujacego z pakietem
Jest tyle do powiedzenia! powinny by¢ stale obecne cele wychowaw-
cze. Ktadzie sie tu nacisk na wychowanie ,.ku”, w ktérym obcowanie
z literatura 1 kultura stanowi droge do ksztaltowania uniwersal-
nych wartoéci. Lektura utworéw literackich, a takze odbiér dziet
z innych obszaréw twoérczosci stuza wyksztalceniu wrazliwosci este-
tyczne) 1 — szerzej — humanistycznej mlodego cztowieka. Zarazem
podkreéla sie role kultury w ksztaltowaniu petnej osobowoéci mto-
dego czlowieka. Interpretacja dzieta jest traktowana jako spotkanie
konkretnego czlowieka-odbiorcy z dzietem, a przez nie z innym kon-
kretnym czlowiekiem-nadawca. Warunek to umozliwienie uczniowi
kontaktu z tekstami, ktére poruszaja nurtujace go problemy i wspie-
raja w poszukiwaniu odpowiedzi na rodzace sie w tym czasie pyta-
nia. Dlatego punktem wyjscia i punktem doj$cia w programie

3 Krzysztof Biedrzycki, Jezyk polski w gimnazjum. Wskazéwki metodyczne, [w:]
Podstawa programowa..., dz. cyt., s. 54.



1 w podreczniku jest refleksja nad bezposrednim doé§wiadczeniem
ucznia. Sa — 1 powinny by¢ — wérod tych tekstow znakomite dzieta
nalezace do tradycji: utwory literatury i1 sztuki starozytnej, Srednio-
wiecznej, renesansowe], oSwieceniowe] 1 XIX-wiecznej. Podkresli¢
jednak nalezy, ze realizacji celéw ksztalcenia polonistycznego — tak,
jak je rozumie podstawa programowa?, i1 tak, jak je pojmuja autorzy
niniejszego programu — nie sprzyjalby chronologiczny uklad
materialu. W sposéb naturalny ciazy on ku rejestracji faktow, ktore
nie zawsze majq odniesienia do chwili obecnej 1 do do$wiadczen
ucznia. W miejsce historii literatury autorzy wprowadzaja elementy
tradycji zywej, pozostajacej w dialogu ze wspdtczesnoécia. Takie po-
dejsécie umozliwia niejednokrotnie odkrywanie w tradycji dziet warto-
$ciowych 1 aktualnych, nawet wérdéd tych z pozoru dzi§ martwych
1 skostnialych (przykladem moga by¢ na nowo odczytane w podreczni-
ku Jest tyle do powiedzenia! nowele Konopnickiej czy Orzeszkowej).

*

Proponowana w programie tematyka, odwolujaca sie do zagad-
nien waznych dla ucznia, ma go motywowaé do dyskusji 1 poglebione-
go namyslu, a w konsekwencji do tworzenia wlasnego systemu war-
toséci. Ksztalcone réwnolegle umiejetnoéci jezykowe sa niezbedne, by
zadawaé podstawowe pytania o przezywane uczucia, o podstawowe
do$wiadczenia egzystencjalne, a wreszcie o wartoéci, o sens zycia
1 istote czlowieczenstwa. Gimnazjalista stopniowo poszerza swoj za-
séb srodkow jezykowych 1 doskonali kompetencje komunikacyjne po
to, by poszerzaé granice dostepnego sobie $wiata 1 przygotowywac sie
do samodzielnych, dojrzatych wyboréow.

4 Tamze, s. 58: ,Jakkolwiek tytuly dziel i nazwiska autoréw utozone sa
w kolejnosci chronologicznej, nie jest konieczne ani nawet nie jest zalecane
wprowadzanie na tym etapie chronologii, a wiec namiastki historii literatury.
Raczej nalezy sie skupiaé¢ na procedurach «dorostej» lektury, na analizie i coraz
dojrzalszej interpretacji”.
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2.
Szczegolowe cele ksztalcenia
i wychowaniab

2.1. Cele wychowawcze powiazane z celami ksztalcenia

— wspleranie ucznia w jego dojrzewaniu, budowaniu poczucia
tozsamo$ci 1 tworzeniu systemu wartosci;

— ksztaltowanie takich postaw, jak uczciwos$é, odpowiedzialno$é,
rzetelno$é, kreatywno$é oraz wewnetrznego nakazu doskonalenia
1 rozwoju;

— ukierunkowanie ucznia na dostrzeganie w $wiecie tadu oparte-
go na fundamentach takich wartosci, jak: dobro, prawda, piekno,
wiara, nadzieja, miloéé, przyjazn, solidarno$é, sprawiedliwosé, pa-
triotyzm 1 tolerancja;

— dostrzeganie 1 warto$ciowanie réznorodnych postaw spotecz-
nych, obyczajowych, narodowych, religijnych, etycznych, kulturo-
wych — z poszanowaniem innos$ci 1 odrzuceniem przejawow zla;

— rozrbznianie 1 nazywanie poje¢ dotyczacych wartosci 1 antywar-
toéci, np. patriotyzm—nacjonalizm, tolerancja—nietolerancja, piekno—
brzydota; dostrzeganie ich obecno$ci w zyciu, literaturze 1 dzietach
innych sztuk;

— rozpoznawanie w czytanych tekstach uniwersalnych zagad-
nien egzystencjalnych, takich jak: mito$é, przyjazn, $mieré, cierpie-
nie, lek, nadzieja, wiara, samotno$¢, inno$¢, poczucie wspélnoty,
solidarno$éé, sprawiedliwo$é, oraz uniwersalnych wartoéci humani-
stycznych.

2.2. W zakresie odbioru wypowiedzi i wykorzystania za-
wartych w nich informacji

— odbieranie informacji zawartych w komunikatach méwionych
1 pisanych, werbalnych i1 niewerbalnych, o ré6znym charakterze;

5 Por. tamze.

11



rozpoznawanie intencji nadawcy wpisanych w tekst 1 sygnalizowa-
nych za pomoca réznych srodkow;

— sprawne czytanie ze zrozumieniem tekstéw o réznym charak-
terze 1 réznych funkcjach;

— wykorzystywanie wiedzy o jezyku do odczytywania znaczen
wypowiedzi;

— poglebianie §wiadomosci jezykowe] zaréwno w zakresie kwe-
stii gramatycznych 1 poprawno$ciowych, jak 1 zagadnien etycznych
zwigzanych z korzystaniem z jezyka;

— podejmowanie refleksji nad znaczeniami stéw 1 innych znakéw
obecnych w tekstach.

2.3. W zakresie analizy i interpretacji tekstow kultury

— poznanie przewidzianych programem (i podstawa programo-
wa) utworéw literackich i innych tekstow kultury (np. tekstéw pu-
blicystycznych, filméw, dziet malarskich);

— czytanie utwordéw z zakresu literatury mlodziezowej i popular-
nej, stopniowe poznawanie dziet klasycznych, waznych dla kultury
polskiej 1 §wiatowe;;

— wypowiadanie sie na temat przeczytanych utworéw: ich proble-
matyki, budowy, waloréw artystycznych 1 obecnych w nich wartosci;

— przedstawianie swoich refleksji, opinii 1 ocen dotyczacych po-
znawanych utworéw 1 tekstéw kultury, odnoszenie ich do wtasnego
systemu wartosci;

— rozrdznianie przewidzianych programem (i podstawa progra-
mowa) gatunkow, rodzajéw 1 konwencji literackich oraz innych po-
je¢ z nauki o literaturze; stosowanie ich funkcjonalnie w wypowie-
dziach na temat przeczytanych utworéow;

— doskonalenie umiejetnodci analizy 1 interpretacji czytanych
utworéw literackich 1 poznawanych tekstéw kultury;

— poznanie specyfiki dziel réznych sztuk: utworu literackiego,
obrazu, filmu, spektaklu teatralnego, utworu muzycznego.

2.4. W zakresie tworzenia wypowiedzi

— tworzenie spdjnych, poprawnych (pod wzgledem logicznym,
jezykowym 1 stylistycznym), stosownych do sytuacji komunikacyj-
nej wypowiedzi moéwionych 1 pisanych w formach przewidzianych
programem (i podstawa programowa);

— zdobywanie przewidzianej programem (1 podstawg programo-
wa) wiedzy o jezyku 1 wykorzystywanie jej do skutecznego porozu-

12



miewania sie w réznych sytuacjach; pogltebianie §wiadomoséci funk-
¢ji srodkéw jezykowych stuzacych doskonaleniu wypowiedzi;

— rozréznianie odmian polszczyzny (np. oficjalnej 1 nieoficjalnej);

— przestrzeganie zasad etyki mowy 1 etykiety jezykowe) w roz-
nych sytuacjach komunikacyjnych;

— staranne pisanie tekstéw wlasnych, takze z wykorzystaniem
programéw komputerowych;

— uczestniczenie w dyskusjach 1 debatach, formutowanie wias-
nych sadéw 1 opinii, uzasadnianie wlasnego zdania, polemizowanie
z odmiennymi stanowiskami;

— przestrzeganie zasad kultury jezyka (znajomo§¢é normy wzor-
cowej 1 uzytkowej polszczyzny);

— operowanie slownictwem i frazeologia z r6znych kregéw tema-
tycznych przewidzianych programem.

2.5. W zakresie samoksztalcenia

— wykorzystywanie informacji zawartych w réznych tekstach
(czytanych, stuchanych itp.), porzadkowanie ich i przetwarzanie;

— samodzielne docieranie do informacji (takze obecnych w me-
diach 1 réznych érodkach przekazu);

— korzystanie z zasobéw bibliotecznych, slownikéw 1 encyklope-
dii (w formie ksiazkowej 1 elektronicznej);

— sporzadzanie funkcjonalnych 1 przejrzystych notatek (np. z lek-
¢ji) w r6znych formach;

— $wiadome 1 odpowiedzialne korzystanie z elektronicznych
$rodkéw przekazywania informacji, w tym z internetu.
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3.
Tresci ksztalcenia®

Program JJest tyle do powiedzenia! ma uklad tematyczny. Tema-
tyka w klasie 1 koncentruje sie wokét funkcjonowania jednostki
w kregach: rodzinnym, sasiedzkim 1 matej ojczyzny. Klasa 2 rozsze-
rza ten krag obserwacji 1 wprowadza perspektywe narodowa i glo-
balna. Tematy koncentruja sie wokot relacji: ja 1 moja grupa a inni.
Tu pojawia sie takze kwestia sposobOw porozumiewania sie, w tym
zagadnienie jezyka. W klasie 3 podjeta zostaje refleksja nad rolg
tradycji oraz wyzwaniami, przed ktérymi stawia jednostke historia.
Przede wszystkim jednak sa tu omawiane zagadnienia zwigzane ze
wspoélczesnymi mediami, a takze perspektywami rozwoju cywiliza-
¢ji oraz zwigzanymi z nim zagrozeniami.

Zaltozenia koncepcyjne programu Jest tyle do powiedzenia!
uwzgledniaja réwnie mocno tradycje 1 nowoczesno$¢. Tresci konse-
kwentnie przenikaja sie 1 wynikaja jedne z drugich.

Wiedza i umiejetnoéci ucznia sukcesywnie zwiekszaja sie i do-
skonala — ich przyrost uwarunkowany jest m.in. coraz wieksza doj-
rzato$cia mlodego odbiorcy i rozwojem my$lenia abstrakcyjnego.
Dlatego w zapisie treéci te same pojecia, terminy z zakresu ksztat-
cenia literacko-kulturowego i jezykowego powtarzaja sie kilkakrot-
nie — sygnujac doskonalenie i poglebianie umiejetnosci.

3.1. Teksty kultury wymienione w podstawie programowej’

»Klasa 1

Ryszard Kapusécinski Heban (fragmenty)
Ignacy Krasicki — wybrane bajki

Adam Mickiewicz Swite?

6 Zgodnie z publikacja: Podstawa programowa..., dz. cyt., s. 261 n.
7 Program pozostawia takze przestrzen na inicjatywe nauczyciela (decyzja moze
by¢ podjeta razem z uczniami).
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Malgorzata Musierowicz Opium w rosole
Jan Parandowski Mitologia (wybor)

Jan Parandowski Przygody Odyseusza
Bolestaw Prus Kamizelka

Henryk Sienkiewicz Krzyzacy

J. R. R. Tolkien Druzyna Pierscienia

» Klasa 2

Biblia — Stary Testament: opis stworzenia $§wiata 1 czlowieka
z Ksiegi Rodzaju; Nowy Testament: przypowiesci ewangelicz-
ne (O mitosiernym Samarytaninie, O synu marnotrawnym),
hymn éw. Pawla o milosci

Artur Conan Doyle Przygody Sherlocka Holmesa (wybor)

Aleksander Fredro Zemsta

Homer Iliada (fragment)

Jan Kochanowski — Treny: V, VII, VIII

Molier Skapiec

Stawomir Mrozek Nocny ekspres

Antoine de Saint-Exupéry Matly Ksiqze

Juliusz Stowacki Balladyna (fragmenty)

William Szekspir Romeo i Julia

Dorota Terakowska Poczwarka lub Magda Papuzinska Wszystko
jest mozliwe

» Klasa 3

Miron Bialoszewski Pamietnik z powstania warszawskiego
(fragmenty)

Ida Fink Zabawa w klucz

Jan Kochanowski — wybrane fraszki

Yann Martel Zycie Pi

Adam Mickiewicz Dziady cz. II, Reduta Ordona

Pieén o Rolandzie (fragmenty)

Aleksander Kaminski Kamienie na szaniec

Stanistaw Lem Jak ocalat swiat

wybrany komiks o tematyce zwiazanej z historig XX wieku lub be-
dacy adaptacja utworu literackiego

Ponadto we wszystkich klasach:
— wybrane wiersze nastepujacych poetéw XX w.: Maria Pawlikowska-
-Jasnorzewska, Kazimierz Wierzynski, Julian Tuwim, Konstanty Ilde-
fons Galezynski, Czestaw Mitosz, Wistawa Szymborska, Zbigniew Her-
bert, Jan Twardowski
— wybdr publicystyki z prasy 1 innych srodkéw spolecznego przekazu
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— wybér wartoéciowych pozycji z kinematografii polskiej i §wiatowe;j
(wedlug wyboru nauczyciela 1 uczniéw oraz Shrek, Sol ziemi czar-
nej, Zemsta, Lista Schindlera).

3.2. Terminy, pojecia, umiejetnoéci w obszarach wymagan

ogolnych?
»Klasa 1
Odbidr wypowiedzi Analiza i interpretacja Tworzenie wypowiedzi
i Swiadomosé jezykowa tekstow kultury i poprawnosé zapisu

— odbieranie wypowiedzi
madwionych i pisanych,
werbalnych i niewerbal-
nych

—rozumienie czytanych
tekstéw, takich jak: tekst
naukowy i popularnonau-
kowy, nota encyklope-
dyczna, notatka prasowa,
tekst publicystyczny, arty-
kut, artykut polemiczny,
wypowiedz? w internecie,
e-mail, proza wspomnie-
niowa, esej, reportaz,
teksty uzytkowe: frag-
ment poradnika, przepis,
przewodnik turystyczny

—rozpoznawanie wypo-
wiedzi argumentacyjnej:
wskazywanie tezy czyto-
nego tekstu i przemawia-
jacych za nig argumen-
tow

- uczestniczenie w deba-
cie: stuchanie wypowie-
dzi i §ledzenie argumen-
tow

— odbidr przekazdw iko-
nicznych (fotografia por-
tretowa, fotografia obiek-
tow)

- przedstawianie wtas-
nych odczu¢ w zwiqgzku

Z poznawanymi utworami
i innymi tekstami kultury,
okreslanie ich problema-
tyki i warto$ciowanie;
omawianie naich pod-
stawie uniwersalnych
zagadnien egzystencijal-
nych: poczucie wspdino-
ty, np. z grupq réwiesni-
czq, rodzinng, sqsiedzkq;
refleksje na temat uniwer-
salnych warto$ci humani-
stycznych

— ukierunkowana analiza
i interpretacja fragmen-
téw oraz utwordw czyta-
nych w catoéci — obejmu-
jaca zagadnienia takie
jak: fikcja, fantastyka

i faktografia w literaturze;
odréznianie fantastyki od
fikcji; odréznianie fikcji od
ktamstwa; odréznianie
utwordw opisujgcych
fakty (np. reportaz, proza
wspomnieniowa) od fikcji
literackiej

- rodzaje literackie: epika;

podstawowe wyznaczniki,

zaliczanie utwordw do
epiki

— wypowiadanie sie

w réznych sytuacjach
komunikacyjnych, np.:
przedstawianie sie, moé-
wienie komplementéw,
odmawianie, méwienie

o wtasnych zaletach,
uczestniczenie w debacie

- stosowanie wtasciwych
zwrotéw do adresata

- rozréznianie sytuacii,

w ktérych nalezy postugi-
wac sie polszczyznq ofi-
cjalng, i takich, w ktérych
nalezy sie postugiwacé
polszczyzng nieoficjalng

- tworzenie wypowiedzi
pisemnych w nastepujg-
cych formach: ogtoszenie
(powt.), zaproszenie
(powt.), zyczenia (powt.),
przepis na pofrawe
(powt.), list w formie tra-
dycyjnej (powt.), e-mail,
kartka z pamietnika, chao-
rakterystyka postaci lite-
rackiej, charakterystyka
przodka (cztonka rodzi-
ny), ocena bohatera,
urozmaicony opis (w tym:
opis portretu, opis przed-
miotu, opis przezy¢

8 Podzial wymagan ogélnych zgodnie z podstawa programowa, zob. Podstawa

programouwa..., dz. cyt.
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Odbiér wypowiedzi
i Swiadomosé jezykowa

Analiza i interpretacja
tekstéw kultury

Tworzenie wypowiedzi
i poprawnos¢ zapisu

— mowa ciata

— odczytywanie pozawer-
balnego jezyka emociji

- rozpoznawanie prawdy
i fatszu w jezyku

— odréznianie faktéw od
opinii

- $wiadomy odbidr
tekstow reklamy (chwyty
reklamowe)

— rozpoznawanie perswa-
Zji i manipulaciji

w reklamie

— czesSci mowy — powt.
(rozpoznawanie, odmia-
na, $wiadomos¢ funkcii):
rzeczownik, przymiotnik
(rodzaje przymiotnika,
stopniowanie przymiotni-
ka), czasownik (strony,
tryby i aspekty), przysto-
wek, liczebnik (liczebnik
utamkowy), przyimek,
zaimek, spojnik, wykrzyk-
nik, partykuta

— imiestowy przymiotniko-
we i przystbwkowe

— akcent wyrazowy
— akcent zdaniowy

— wyraz o znaczeniu ogol-
nym a wyraz
0 znaczeniu konkretnym

— antonimy i synonimy

— wyrazy bliskoznaczne
- eufemizmy
—wulgaryzmy

— nazwy ztozone

— zapozyczenia

— archaizmy i archaizacja

— nacechowanie ekspre-
sywne wyrazéw, m.in.
zdrobnienia i zgrubienia
oraz przymiotniki nace-
chowane ekspresywnie

— mit, jego cechy, znacze-
nia uniwersalne

— gatunki literackie: po-
wiesc

i jej swiat przedstawiony
(czas, miejsce, postacie,
akcja i fabuta), powiesc
mtodziezowa, powiesc
historyczna, powies¢ fan-
tasy; nowela, jej cechy
gatunkowe; bajka, prze-
stanie (morat) bajki, bajka
zwierzeca; ballada, jej
cechy gatunkowe; legen-
da i podanie, rozréznianie
cech gatunkowych, le-
genda herbowa; reportaz
literacki

- rozpoznawanie cech
literatury fantasy; odréz-
nianie ich

- charakteryzowanie $wia-
ta przedstawionego

w powiesci fantasy

— narracja pierwszoosobo-
wa i trzecioosobowa;
rozpoznawanie, okreslanie
ich funkcji w utworze

— okreslanie funkcji réz-
nych form czasownikéw
W narracji

- narracja z punktu widze-
nia postaci literackiej

- narrator dzieciecy i jego
sposdb widzenia Swiata

— rozpoznawanie mowy
niezaleznej i zaleznej

i okredlanie ich funkcji
w utworze

— analiza literackich spo-
sobow budowania opisu
(realistycznego i fanta-
stycznego) i okreslanie
jego funkcji w utworach
literackich, a zwtaszcza

wewnetrznych, opis sfroju,
opis domu, wnetrza, opis
do hasta encyklopedycz-
nego, opis sytuaciji), opo-
wiadanie z elementami
opisu, sprawozdanie ze
zwiedzania muzeum, plan
rozprawki, rozprawka,
streszczenie opowiada-
nia, notatka z debaty

- budowanie wypowiedzi
argumentacyjnej
(mdéwionej i pisanej):
formutowanie tezy

i dobieranie argumentéw

- pisanie fragmentéw
artykutu polemicznego

— gromadzenie stownic-
twa i frazeologii zwigzo-
nych tematycznie

z omawianymi zagadnie-
niami

- funkcjonalne i popraw-
ne stosowanie synoni-
mow i wyrazdéw blisko-
znacznych

- funkcjonalne i popraw-
ne stosowanie frazeologi-
zmow

- zasady osiggania spdj-
nosci tekstu

- sygnalizowanie subiek-
tywnosci opinii i sqdéw
autora wypowiedzi

- cytowanie w tekstach
cudzych wypowiedszi;
stosowanie zasad cyto-
wania

- poprawne stosowanie
odmiany nazwisk

w liczbie pojedynczej
oraz nazwisk par matzen-
skich
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Odbidr wypowiedzi
i Swiadomos¢é jezykowa

Andliza i interpretacja
tekstow kultury

Tworzenie wypowiedzi
i poprawnosé zapisu

- wyrazy nacechowane
dodatnio i ujemnie

- odréznianie znaczen
dostownych i metaforycz-
nych wyrazéw

— odwotania do mitologii
w stownictwie

i frazeologii

- stowotwdrstwo: rdzeh
i obocznosci gtoskowe,
wyrazy pokrewne

- wypowiedzenie

a zdanie

— podmiot; rodzaje pod-
miotéw

— orzeczenie; rodzaje orze-
czenh

— dopetnienie; rodzaje
dopetnien

- okolicznik; rodzaje oko-
licznikéw

— przydawka

- korzystanie z informaciji

zawartych w czytanych
tekstach

- znajdowanie w czyta-
nych tekstach informacji,
selekcjonowanie ich i prze-
twarzanie

- korzystanie ze stownikéw:
ortograficznego, jezyka
polskiego, wyrazéw ob-
cych

- budowa hasta stowniko-
wego

- budowa definicji

opisu wyglgddw (stroju,
twarzy), opisu przezy¢ we-
wnetrznych, opisu sytuaciji

— elementy konstrukcyjne
utworu: watek, akcja, wy-
darzenie, punkt kulmina-
cyjny itp.

— analiza sposobdw kre-
owania postaci literackiej
w utworze epickim

- rozpoznawanie postaci
maowigcej w utworze lirycz-
nym

— wskazywanie w czyta-
nych utworach literackich
motywow, takich jak: strdj,
twarz, zwierze, przedmiot,
dom, uczta, mata ojczy-
zZna, podrdz i okreslanie ich
funkcji

- rozpoznawanie srodkoéw
stylistycznych i okreslanie
ich funkcji w tekécie: epi-
tet, poréwnanie, metafora,
pytanie retoryczne, apo-
strofa, alegoria, hiperbola,
nagromadzenie

—rozpoznawanie czynni-
koéw rytmizujgcych wiersz
(rym, rytm, wers, strofa)

— ogladanie i interpretowa-
nie dziet sztuki (obraz, film)
z uwzglednieniem specyfiki
ich tworzywa

— analiza stroju postaci
przedstawionej na portre-
cie i odczytywanie jego
znaczen

— postugiwanie sie termino-
logig zwigzanqg z filmem

- rozpoznawanie tradycyj-
nych wagtkéw kulturowych
obecnych w tekstach
kultury masowej

- stosowanie poprawnej
odmiany nazw miejsco-
wosci

— poprawne odczyty-
wanie dat (forma przy-
padka nazwy miesigca;
postac liczebnika

w liczbie wyrazajgcej
rok)

— poprawna pisownia:
zapozyczen zwigzanych
z komunikacjq elektro-
niczng; nie

z rzeczownikami

i przymiotnikami; ztozo-
nych nazw koloréw;
nazw wtasnych i pospo-
litych o tym samym
brzmieniu (np.: Narcyz

i narcyz); wyrazéw typu
zwierze; nazw godnosci
i tytutéw koscielnych
oraz Nazw wyznawcow
religii; nazw miejscowo-
sciiich mieszkancow;
nazw mieszkancow
regiondw i nazw przed-
stawicieli narodowosci;
spolszczona pisownia
niektérych nazwisk
(Chopin - Szopen);
zapisywanie dat

- stosowanie zasad
wymowy

- styl wypowiedzi mé-
wionej (m.in. ekspresyw-
na sktadnia)

— poprawne akcento-
wanie wyrazéw i zdan
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—informacje o wybranych
wybitnych twércach
(pisarzach i poetach) pol-
skich: I. Krasicki,

A. Mickiewicz, E. Orzeszko-

wa, B. Prus, M. Konopnicka,

H. Sienkiewicz,

R. Kapuscinski,

M. Pawlikowska-
-Jasnorzewska,

K. Wierzynhski, J. Tuwim,

K. I. Gatczynski, Z. Herbert,
M. Biatoszewski, W. Szym-
borska, Cz. Mitosz, J. Twar-
dowski, M. Musierowicz;
iobcych: J. Verne,

» Klasa 2

Odbiér wypowiedzi
i Swiadomosé jezykowa

Andliza i interpretacja
tekstoéw kultury

Tworzenie wypowiedzi
i poprawnos¢ zapisu

— odbieranie komunika-
téw przekazywanych
werbalnie i niewerbalnie
(W zwigzku z przedsto-
wianiem sie i mowie-
niem o sobie)
—rozréznianie informacii
przekazywanych wer-
balnie oraz zawartych
w dzwieku i obrazie

—rozpoznawanie inten-

cji wypowiedzi: aproba-
ty, dezaprobaty, nego-

cji, prowokacji

— odczytywanie (i stoso-
wanie) réznych sposo-
béw wyrazania emocii:
werbalnych i niewerbal-
nych (tonacja gtosu,
gest, mimika)

- okreslanie zrodet nie-
porozumien i niebezpie-
czenstw zwigzanych

z postugiwaniem sie
réznymi kodami
—rozumienie czytanych
tekstow publicystycz-
nych, naukowych

— ukierunkowana analiza
i interpretacja utworéw
literackich iich fragmen-
tow

— opisywanie uczu¢, ktére
budzi utwor

— okreslanie tematyki
utworu i jego problematyki

- streszczanie (linearne)

i opowiadanie czytanych
utwordéw

- charakteryzowanie $wia-
ta przedstawionego dzieta
i okreslanie jego wtasciwo-
§ci (np. dostownos¢ para-
bolicznosc)

— opisywanie organizaciji
artystycznej (poetyki)
utworu

— okreslanie uniwersalnej
wymowy dzieta: ponad-
czasowe problemy egzy-
stencjalne, jak: mito$¢,
przyjazn, samotnose, cier-
pienie, Smieré; uczucia
ludzkie; wartosci, jak: wiara
religijina, odpowiedzial-
nos¢, sprawiedliwose,

- médwienie do réznych
0séb na wskazane tematy

- tworzenie spéjnych wy-
powiedzi ustnych i pisem-
nych w réznych sytu-
acjach

- przestrzeganie zasad
etykiety jezykowej

w zaleznosci od sytuacii

i relacji z osobq, do ktérej
sie mowi

- poprawne i stosowne
zwracanie sie do réznych
rozméwcow

- stosowanie formut
grzeczno$ciowych oraz
konwenciji jezykowych
zaleznych od Srodowiska
(np. sposdéb zwracania sie
do nauczyciela, lekarza,
profesora wyzszej uczelni)

- wtasciwe korzystanie
(joko odbiorca i nadaw-
ca) z elektronicznych $rod-
kow przekazywania infor-
maciji, w tym z internetu
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Odbidr wypowiedzi
i Swiadomos¢ jezykowa

Andliza i interpretacja
tekstow kultury

Tworzenie wypowiedzi
i poprawnosé zapisu

i popularnonaukowych
dotyczagcych zagadnien
objetych tematykg
rozdziatow

—rozpoznawanie wypo-
wiedzi argumentacyjnej
(teza, argumenty, kontr-
argumenty, wnioski)

—rozpoznawanie
fragmentoéw czytanych
utwordw jako wypowie-
dzi argumentacyjnych;
wskazywanie tez i argu-
mentdw; ocenianie
argumentéw, jakich
uzywajq bohaterowie

- odréznianie informacii
o faktach od opinii

- rozpoznawanie réznic
miedzy fikcjg a ktam-
stwem

— dostrzeganie w wypo-
wiedzi przejawdw agresji
i manipulacji

- rozpoznawanie wypo-
wiedzi o charakterze
emocjonalnym i perswa-
zyjnym

— pojecie stylu, rozpo-
znawanie stylu potocz-
nego, urzedowego,
artystycznego i nauko-
wego

- zréznicowanie stow-
nictwa

— wypowiedzi o charak-
terze perswazyjnym

- zasady etyki mowy

i etykiety jezykowej
—-rdzne wzorce postaw
spotecznych, obyczajo-
wych, narodowych,
religijinych, etycznych,
kulturowych

— cechy kultury i jezyka
regionu

tolerancja, szacunek dla
drugiego cztowieka, hu-
manitaryzm, solidarnos¢;
Scieranie sie dobra i zta,
poszukiwanie prawdy,
dociekanie sensu; refleksja
na temat uniwersalnych
warto$ci humanistycznych;
dostrzeganie zréznicowa-
nia postaw spotecznych,
obyczajowych, religijnych,
etycznych, kulturowych

- gtosowa interpretacja
czytanych tekstow

- préba inscenizacii
fragmentow dramatéw

- funkcjonalne uwzgled-
nianie w interpretacji utwo-
réw kontekstu historycz-
nego

- rodzaje literackie: epika
(okreslanie specyficznych
cech narracjiiich funkcji
w utworze), liryka
(charakteryzowanie posta-
ci méwigcej w utworze
lirycznym), dramat
(elementy dramatu: akt,
scena, tekst gtéwny i po-
boczny, monolog, dialog;
okreslanie ich funkciji

w utworze, literackie spo-
soby budowania postaci
dramatycznej - srodki jezy-
kowe i pozawerbalne)

- zaliczanie czytanych
utwordw do epiki, liryki

i dramatu

— gatunki literackie: kome-
dia (komizm, zrédta komi-
zmu), fragedia (cechy
gatunkowe, tragizm),
przypowiese (przypowiesc
biblijna: cechy gatunko-
we, tematy, sensy uniwer-
salne), powie$¢ obyczajo-
wa, przygodowa,

- przestrzeganie zasad
etyki mowy w komunikacji
internetowej

—uczestniczenie w dyskusji:
prezentowanie wtasnego
zdania, popieranie tezy
argumentami, polemizo-
wanie z innymi
(kontrargumenty)

- cytowanie w argumen-
tacji odpowiednich frag-
mentow tekstu

- funkcjonalne postugiwa-
nie sie stownictwem

i frazeologig nazywajacq
cechy, postawy i wartosci

— postugiwanie sie poje-
ciami nazywajgcymi war-
tosciiich przeciwienstwa,
np.: tolerancja-nietole-
rancja, patriotyzm-nacjo-
nalizm, prawdao-fatsz,
uczciwo$é-nieuczciwose,
wiara religijina—bigoteria

— postugiwanie sie stownic-
twem i terminologiq zwig-
zang z teatrem (spektakl,
gra, scena, dekoracje,
rekwizyt, choreografia itp.)

— tworzenie wypowiedzi
pisemnych w nastepujg-
cych formach: cv; zycio-
rys; charakterystyka
postaci literackiej i filmo-
wej, sprawozdanie ze
spektaklu teatralnego;
urozmaicone kompozycyj-
nie i fabularnie opowiada-
nie; opis sytuaciji zréznico-
wany stylistycznie; roz-
prawka; podanie; list mo-
tywacyjny

— dostosowywanie odmia-
ny i stylu jezyka do formy
wypowiedzi

- stosowanie zasad
organizaciji tekstu zgodne
z wymogami gatunku
(formy wypowiedzi)
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Odbidér wypowiedzi
i Swiadomos¢é jezykowa

Andliza i interpretacja
tekstow kultury

Tworzenie wypowiedzi
i poprawnosé zapisu

- styl publicystyczny

- znajomos¢ podstawo-
wych zasad edytorskich

— wyszukiwanie w wypo-
wiedzi potrzebnych
informaciji

— porzadkowanie infor-
macji w zaleznosci od
ich funkciji w przekazie;
rozpoznawanie intencji
wypowiedzi (aprobata,
dezaprobata, negacja,
prowokacja)

- $wiadome, odpowie-
dzialne, selektywne
korzystanie z elektronicz-
nych srodkéw przekazy-
wania informacji

—rozpoznawanie tematu
fleksyjnego i kohcdwki

- rozpoznawanie
tematu stowotwdrczego
i formantdw w wyrazach
pochodnych

- funkcje formantéw

w ksztattowaniu znacze-
nia wyrazéw pochod-
nych

- rozréznianie rodzajéw
wypowiedzen ztozonych
wspotrzednie

- rozréznianie rodzajéow
wypowiedzen ztozonych
podrzednie

— dostosowanie szyku
wyrazéw i wypowiedzen
sktadowych do wagi,
jakag nadaje sie przeka-
zywanym informacjom
- rozréznianie imiestowo-
wych rownowaznikow
zdan

detektywistyczna, opowia-
danie obyczajowe, przy-
godowe, detektywistycz-
ne, pamietnik; hymn

- rozpoznawanie srodkéw
stylistycznych z zakresu
fonetyki, stownictwa

i sktadni znanych z klasy
1iinnych: metafora (rézne
rodzaje), neologizm,
archaizm, zdrobnienie,
zgrubienie, wyrazy
dzwiekonasladowcze;
okreslanie ich funkcji

w tekscie

— rozpoznawanie ironii

i okreslanie jej funkcji

w utworze

— analiza i interpretacja
filmu z uwzglednieniem
jego specyfiki joko dziedzi-
ny sztuki

- oglagdanie fragmentow
spektaklu teatralnego:
rozréznianie informacji
przekazywanych werbal-
nie oraz zawartych

w dzwieku i obrazie

— omawianie spektaklu
teatralnego z uwzglednie-
niem jego specyfiki

— teatr jako rodzaj sztuki

— wskazywanie w tekstach
wspotczesnej kultury popu-
larnej nawigzan do trady-
cyjnych watkdw literackich
i kulturowych

— wskazywanie w czyto-
nych utworach literackich
i innych tekstach kultury
utrwalonych motywéw

—informacje o wybranych
wybitnych twércach
(pisarzach i poetach) pol-
skich: A. Fredro, J. Stowacki,
S. Mrozek; i obcych:

W. Shakespeare, Molier,

A. Conan Doyle,

A. de Saint-Exupéry
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» Klasa 3

Odbidr wypowiedzi
i Swiadomos¢ jezykowa

Andliza i interpretacja
tekstow kultury

Tworzenie wypowiedzi
i poprawnosé zapisu

— odbieranie wypowiedzi
pisanych i méwionych,
w tym nadawanych za
pomocgq srodkdw audio-
wizualnych

— wyszukiwanie w wypo-
wiedzi potrzebnych
informaciji oraz cytowa-
nie odpowiednich frag-
mentéw tekstu

—rozréznianie informacii
przekazywanych wer-
balnie oraz zawartych
w dzwieku i obrazie

(W zwigzku ze spekta-
klem teatralnym, kabo-
retem, poezjq $piewa-
na, piosenkg, filmem)

— gatunki publicystycz-
ne: artykut, wywiad,
reportaz

- rozpoznawanie czyta-
nych fragmentéw publi-
cystyki joko wypowiedzi
argumentacyjnych;
wskazywanie w nich
tezy, argumentow

i wnioskdw

- samodfzielne dociera-
nie do informacji (np.
poszerzajgcych tematy-
ke czytanych utworéw)
zawartych w ksigzkach,
prasie, mediach elektro-
nicznych oraz w wypo-
wiedziach ustnych

- porzgdkowanie, selek-
cjonowanie i przetwa-
rzanie informaciji

- sprawne i celowe
korzystanie ze stownikdw
w formie ksigzkowej

i elektronicznej

- korzystanie z zasobow

- andliza i interpretacja
czytanych utwordw literac-
kichiich fragmentow

— opisywanie wtasnych
wrazen zwiqzanych z czy-
tanymi utworami

- przedstawianie wtasnych
propozycji odczytania
utwordw i uzasadnianie ich

—rozpoznawanie tematyki
i problematyki utwordw

- streszczanie
(przedstawianie istotnych
tre$ci czytanych tekstow
w takim porzgdku, w jakim
tam wystepuja)

— opisywanie organizaciji
artystycznej (poetyki)

— wskazywanie i interpreto-
wanie elementdw kon-
strukcyjnych

— omawianie w zwigzku

z lekturg i innymi tekstami
kultury podstawowych
zagadnien egzystencijal-
nych (mito$¢, samotnosé,
wspdlnota, innose, cierpie-
nie, $mier¢, nadzieja, wia-
ra, solidarnos¢, sprawiedli-
wosc itp.)

— operowanie pojeciami
dotyczgcymi wartosci

i antywartosci (np. dobro-
zto, prawda—fatsz, brater-
stwo-konformizm, patrio-
tyzm-nacjonalizm) i pod-
dawanie ich refleksji

—interpretacja zréznicowa-
nia postaw obyczajowych,
religijinych, etycznych,
kulturowych; odnoszenie
ich do wtasnej tozsamosci
narodowe;j

- tworzenie spéjnych

i komunikatywnych wypo-
wiedzi ustnych i pisemnych
w réznych sytuacjach

— uczestniczenie w réznych
dialogach; zadawanie
pytan i udzielanie odpo-
wiedzi

- stosowne zwracanie sie
do rozmdwcey w zaleznosci
od sytuaciji i relacji z osobq,
do ktérej sie méwi — zgod-
nie z konwencjq jezykowq
- stosowanie zasad etykiety
jezykowej (granice zartu)

— konsekwencje uzywania
formut niestosownych
i obrazliwych

— uczestniczenie w dyskusji
(teza, argumenty, konklu-

zja): uzasadnianie wtasnhe-
go zdania, polemika

z poglgdami innych; kultu-
ra dyskusji

- tworzenie opowiesci
0 sobie

- pisanie wypowiedzi we-
dtug wtasnych planéw

w nastepujacych for-
mach: opowiadanie
(urozmaicone kompozy-
cyjnie i fabularnie), opis
sytuacijii przezy¢, charak-
terystyka postaci literackiej
i flmowej, sprawozdanie
z lektury, filmu, spektaklu
teatfralnego, rozprawka,
podanie, zyciorys, cv, list
motywacyjny, dedykacja

- stosowanie zasad organi-
zacji tekstu zgodnie

z wymaganiami gatunku

- staranna redakcja tekstu
napisanego recznie i na
komputerze
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Odbiér wypowiedzi
i Swiadomos¢ jezykowa

Analiza i interpretacja
tekstéw kultury

Tworzenie wypowiedzi
i poprawnosé zapisu

- stosowanie zasad
organizaciji tekstu zgod-
nie z wymaganiami
gatunku

- styl naukowy

— czerpanie dodatko-
wych informaciji

Z przypisu

— odbieranie komunika-
tu przekazanego za
pomocg srodkéw
audiowizualnych

- Swiadome odpowie-
dzialne, selektywne
korzystanie z elektronicz-
nych srodkéw przekazy-
wania informacii

— wyszukiwanie w wypo-
wiedzi potrzebnych
informaciji, cytowanie
odpowiednich fragmen-
tow tekstu

— poprawne formy
wyrazéw w zwigzkach
sktadniowych (zgody
irzqdu)

- stylizacja jezykowa
- zwiqzki frazeologiczne
- neologizmy

-refleksja na temat
uniwersalnych wartosci
humanistycznych

- gtosowa interpretacja
czytanych utworéw
literackich (recytacja,
inscenizacja)

- uwzglednianie w inter-
pretaciji potrzebnych
kontekstéw: historycznego
i biograficznego

- rozpoznawanie cech
rodzajowych czytanych
utwordéw (epika, liryka,
dramat)

- charakteryzowanie po-
staci mowigcej w utworze
(narrator, podmiot liryczny)

— gatunki literackie: po-
wies¢ historyczna, przypo-
wiesé, pamietnik, dziennik,
komedia, dramat
(gatunek), fragedia, ballo-
da, nowela, hymn

- rozpoznawanie cech
gatunkowych czytanych
utwordw; dostrzeganie
zjawiska mieszania gatun-
kow

— odmiany gatunkowe
literatury popularnej
(powies¢ lub opowiada-
nie: obyczajowe, przygo-
dowe, detektywistyczne,
fantastycznonaukowe,
fantasy)

- rozpoznawanie srodkéw
stylistycznych z zakresu:
fonetyki (rym, rytm, wyraz
dzwiekonadladowczy);
stownictwa (neologizm,
archaizm, zdrobnienie,
zgrubienie, metafora);
sktadni (powtdrzenie, pyta-
nie retoryczne, apostrofa,
rézne typy zdan i réwno-
waznikdw)

— poprawianie bteddw
jezykowych, ortograficz-
nych oraz interpunkcyjnych

- $wiadome korzystanie

z elektronicznych srodkéw
przekazywania informaciji,
w tym z internetu: chronie-
nie wtasnej prywatnosci;
niebezpieczenstwa wyni-
kajgce z komunikaciji inter-
netowej

- przestrzeganie etyki

i etykiety internauty: kon-
sekwentne stosowanie
form charakterystycznych
dla elektronicznych srod-
kow komunikacii
(Swiadomos¢ tatwego
obrazania obcych, o$mie-
szania i zawstydzania in-
nych wskutek rozpo-
wszechniania obrazéw
przedstawiajgcych ich

w sytuacjach ktopotli-
wych)

— wykorzystywanie wiedzy
o sktadni w stosowaniu
regut interpunkcyjnych
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Odbiér wypowiedzi
i Swiadomosé jezykowa

Andliza i interpretacja
tekstow kultury

Tworzenie wypowiedzi
i poprawnos¢ zapisu

— andliza i interpretacja
filmu z uwzglednieniem
jego specyfiki jako dziedzi-
ny sztuki

— wskazywanie w czyto-
nych utworach literackich
i innych tekstach kultury
utrwalonych motywow
(toposdéw), takich jak:
bohater, ojczyzna, dom,
cywilizacja, natura,

i okredlanie ich funkcji

— wskazywanie w tekstach
wspotczesnej kultury popu-
larnej (np. w filmach,
komiksach, piosenkach)
nawigzan do motywoéw
utrwalonych w kulturze
(np. rycerskich i heroicz-
nych)

—informacje o wybranych
wybitnych twércach
(pisarzach i poetach):

J. Kochanowski,

W. Gombrowicz,

A. Kaminski, I. Fink, S. Lem

24




4.
Procedury osiggania celow
w zakresie ksztalcenia
i wychowania

Punktem wyjécia procesu dydaktycznego realizujacego cele pro-
gramu Jest tyle do powiedzenia! powinno byé zaangazowanie ucznia,
zaciekawienie go tematem, wciagniecie do rozmowy. Uczniowie chet-
nie dyskutuja, gdy zagadnienia dotycza ich bezpo$rednio, dlatego
kazdy z proponowanych obszernych tematéw-dzialéw rozpoczyna sie
od atrakcyjnego dla mtodego czlowieka wprowadzenia. Moze to by¢
fotografia, scenka dramowa, przedstawienie sytuacji z zycia, wyda-
rzenie artystyczne, tekst kultury itp. Wazne, by wymienione elemen-
ty stymulowaty do dyskusji, spontaniczne] wymiany pogladéw badz
innego dzialania.

Nastepnie w cyklu lekeji odwotujacych sie do tekstéw publicy-
stycznych 1 popularnonaukowych (a czesto takze uzytkowych)
uczen poznaje aspekty kulturowe omawianego zagadnienia, wcho-
dzi w tradycje, poglebia wiedze na omawiany temat, oswaja zwigza-
ng z nim terminologie 1 poznaje wlasciwe struktury jezyka.

Dopiero teraz przychodzi czas na zagadnienia literackie 1 este-
tyczne — czytanie lektur 1 poznawanie innych dziet, np. malarskich,
filmowych, teatralnych. Czytanie tekstow literackich, o szczegdlnej
organizacji artystycznej, nastepuje po oméwieniu zagadnien zawar-
tych w pilerwszej cze$ci rozdzialu. Jest to etap, w ktéorym uczen
dysponuje juz pewnym zbiorem informacji 1 wtasnych refleksji doty-
czacych tematu. Utwory literackie lacza sie zawsze z tematem
gléwnym, ale sposéb ich omawiania powinien stopniowo przekony-
waé o0 swoiste] 1 niepowtarzalnej warto$ci doS§wiadczania rzeczywi-
sto$ci za posrednictwem literatury i sztuki. Z drugiej za$ strony
uczen bedzie moégl sie przekonaé, ze literatura méwi o sprawach
bliskich cztowiekowi.
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Praca nad kazdym z proponowanych obszernych dziatéw
(dziesieciu w kazdej klasie) przebiega wiec w trzech etapach:

(1) Zaangazowanie — (2) Kulturowe oswajanie problemu
i budowanie kontekstu — (3) Poznawanie dziel literackich
i innych tekstow kultury (analiza i interpretacja).

Nie nalezy zalowaé czasu na pierwsze dwie fazy, zmierzajace do
tego, by uczen stal sie czytelnikiem ,konstruktywnym” i by poznat
kontekst, w ktorym czytanie i1 odbidr tekstéw kultury stanie sie pro-
cesem tworczym.

Liczba godzin (jednostek lekcyjnych) przeznaczonych w obrebie
dzialu na kazda faze zalezy od nauczyciela, ale oczywiScie najob-
szerniejsza czeS¢ pracy stanowl analiza 1 interpretacja utworéw

literackich.
*

Ksztalcenie jezykowe jest integralna czescig procesu nauczania
wedtug programu Jest tyle do powiedzenia!, gdyz zar6wno moéwie-
nie o $wiecie, jak 1 odbiér tekstow kultury oraz wyrazanie wlasnych
refleksji odbywa sie dzieki kompetencjom jezykowym?. Zagadnienia
jezykowe (elementy wiedzy jezykoznawczej, wzbogacanie stownic-
twa, kwestie poprawnosciowe czy doskonalenie umiejetnosci wypo-
wiadania sie w rozmaitych formach) pojawiaja sie w réznych mo-
mentach — w zalezno$ci od tego, kiedy jest najbardziej sprzyjajaca
po temu okazja — zawsze funkcjonalnie do potrzeb sytuacji komuni-
kacyjnej, w ktorej stawiany jest uczen. Zarazem jezyk stuzy pogle-
bionemu odczytywaniu dzieta. Powigzanie rél odbiorcy i tworcy
kultury jest jedna z najczeécie) powtarzajacych sie strategii dydak-
tycznych w pracy z tekstem. Umiejetnos¢ tworzenia pisemnych wy-
powiedzi wyplywa z umiejetnoséci odbioru 1 rozumienia tekstow cu-
dzych oraz obserwacji zastosowanych w nich érodkéw jezykowych
1 kompozycyjnych. Poniewaz umiejetnoéé tworzenia wypowiedzi —
komunikatywnych, skutecznych, stosownych i poprawnych — jest
jednym z najwazniejszych celéw przedmiotowych jezyka polskiego,
uczen powinien mie¢ moznoéé czestego wypowiadania sie na lekcji
1 tworzenia licznych prac pisemnych (oraz uzyskiwania informacji

zwrotnych na ich temat!).
*

Stosowane w procesie dydaktycznym strategie, metody 1 techni-
ki pracy powinny by¢ zréznicowane 1 uwzgledniaé¢ poziom uzdolnien
oraz potrzeby uczniéw, ich odmienne style uczenia sie, a takze réz-

9 Por. J. Bartminski, dz. cyt., s. 44.
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ne sposoby zmyslowego postrzegania $wiata. Planowanie metod
1 strategii nauczania zawsze winno rozpoczynac sie od uswiadomie-
nia sobie celéw, jakie maja zostac osiggniete, 1 rozpoznania mate-
rialu nauczania.

7 pewno$cig nalezy potozy¢ nacisk na te metody 1 strategie, kto-
re ze swej istoty stuza ksztalceniu umiejetnosci wyzszych, rozwia-
zywaniu probleméw i twérczemu mys§leniu, sprzyjaja doskonaleniu
szeroko rozumianych kompetencji komunikacyjnych, a takze rozwi-
jaja umiejetnosci samoksztatceniowe, zgodnie z konstruktywistycz-
nymi teoriami uczenia sie. Celom tym sluza m.in. réznego rodzaju
metody aktywizujace ucznia, zaliczane czesto do metod pro-
blemowych, oraz drama i gry dydaktyczne. Do szczegdlnie ko-
respondujacych z celami jezyka polskiego zalicza sie:

—r6zne rodzaje debaty 1 dyskusji dydaktycznej, w tym: debate ,,za
1 przeciw”, dyskusje frontalna, panelowa 1 okraglego stolu, a takze
dyskusje powiazana z miniwykladem

— wykonywanie map mentalnych (wg Tony’ego Buzana), zwa-
nych takze mapami skojarzen lub mapami pamieci, bedacych takze
alternatywna formg prowadzenia notatek

— metaplan (bedacy takze metoda zespolowego rozwigzywania
problemoéw)

— metody ,,decyzyjne” (np. ,,drzewko decyzyjne”’ La Rausa 1 Remy’ego)

— analize przypadku

— happeningi, scenki dramowe, inscenizacje, odgrywanie ro6l

— metody zwiazane z gromadzeniem, weryfikacja 1 opracowywa-
niem pomystow.

Wazne miejsce w procesie nauczania powinna zaja¢ metoda pro-
jektow edukacyjnych, realizowanych indywidualnie 1 zespotowo —
wiele pomystéw podsunie tu nauczycielowi i uczniom obudowa dy-
daktyczna programu (niektére sugestie zawiera takze podrecznik).
Kazdy uczen powinien w ciagu roku szkolnego uczestniczyé przy-
najmniej w jednym projekcie edukacyjnym. Korzysci pltynace z tej
metody sa trudne do przecenienia; uczy ona nie tylko holistycznego
ujmowania wiedzy, ktéra mlodzi ludzie zyskujg na lekcjach z réz-
nych przedmiotéw szkolnych i z réznych Zrédel informacji, lecz takze
wdraza do samodzielnoséci, dzialania w sposéb planowy 1 konse-
kwentny oraz wyrabia nawyki samoksztalceniowe. Realizujac pro-
jekt, uczniowie wyszukuja 1 przetwarzaja informacje, prowadza
badania, analizuja problem, tworza opracowania, przygotowuja wy-
stapienia, a na koniec prezentujg efekty swojej pracy, zdobyta wiedze
1 nowe umiejetnosci. Praca metoda projektu daje uczniom poczucie,
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ze odnosza oni w swojej nauce 1 dziataniu sukcesy, zwieksza ich wia-
re we wlasne mozliwoéci oraz cheé¢ podejmowania nowych wyzwan.

Edukacja medialna (wpisana w program jezyka polskiego)
zaklada aktywne uczestniczenie w tych formach komunikacji 1 dzia-
laniach, ktére uwazane sg za typowe dla warsztatu dziennikarskie-
go: przeprowadzanie wywiadow, sondaze, ankiety, pisanie artyku-
16w 1 reportazy, redagowanie gazetki, przygotowanie fotoreportazu.

Nie nalezy jednak tym samym rezygnowacé z ,tradycyjnych” me-
tod, jak krotki wyklad, zwlaszcza powiazany z prezentowaniem
materiatéw ilustracyjnych czy pogadanka heurystyczna. Ucznio-
wie powinni stuchaé przekazu nauczyciela, pracowaé w ukierunko-
wany sposob z podrecznikiem, sporzadzaé¢ notatki, przygotowywac
dtuzsze 1 krétsze formy wypowiedzi, wygltaszaé referaty, odpowia-
da¢ na postawione pytania, streszczaé i1 recenzowal poznawane
utwory, dokonywa¢ analiz 1 interpretacji.

*

Planujac prace z utworem literackim badz innym tekstem kultu-
ry, nauczyciel powinien uwzglednié zréznicowane strategie i proce-
dury (tak aby uczen nie mial wrazenia monotonii i schematyzmu),
jednak zawsze punktem wyjScia nalezy uczynié¢ (zgodnie z Ingarde-
nowskim schematem) przezycie dzieta. Kontakt z dzielem literac-
kim, malarskim, filmowym badZ innym tekstem kultury ma wywotaé
przezycie estetyczne i sprowokowaé spontaniczna refleksje ucznia,
ktory zaproponuje wlasna koncepcje odezytania tegoz dzieta.

Nastepny etap to obserwacja artystycznej organizacji tekstu,
dokonywanie analizy, ktéra ma doprowadzi¢ do scalenia wnioskow
1 zbudowania interpretacji, aby ostatecznie odnie$¢ je do sfery

wartosSci.
*

Podstawa programowa jezyka polskiego kladzie nacisk na te
kompetencje ucznia, ktére bezposérednio wigza sie z jego funkcjono-
waniem w rzeczywistosci zaawansowanych technik przekazywania
informacji 1 éwiecie mediéw. Praca z komputerem, korzystanie
z programéw, takich jak np. edytory tekstéow, jest juz nie tylko
uatrakcyjniajacym elementem lekcji, lecz takze droga do zdobycia
umiejetnosci, bez ktérych trudno sobie wyobrazi¢ funkcjonowanie
we wspoltczesnym spoteczenstwie. Dlatego uczen obligowany jest do
starannego redagowania tekstow pisanych nie tylko recznie, lecz
takze na komputerze, 1 wykorzystywania umiejetnosci pracy z kom-
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puterem: przygotowywania prezentacji, przeszukiwania zasobéw
internetowych, korzystania z zasobéw biblioteki (szkolnego cen-
trum multimedialnego). Tym samym uczen nabywa i rozwija umie-
jetnoéci samoksztalceniowe.

Gimnazjum to etap, gdy mlody czlowiek doskonali umiejetnoéé
samodzielnego docierania do informacji, dlatego zadania dla ucznia
powinny by¢ konstruowane tak, by musial on wyszukiwaé, groma-
dzi¢ 1 przetwarzaé¢ wiadomosci z ksiazek, prasy, internetu i innych
mediéw elektronicznych. Pierwszym miejscem, w ktorym sie to od-
bywa, jest szkolna biblioteka, dlatego konieczna jest stata wspdt-
praca nauczyciela polonisty z nauczycielem bibliotekarzem: przy
przygotowywaniu samodzielnych prezentacji czy projektéw eduka-
cyjnych, poszukiwaniach materiatéw na wskazany temat.

OczywiScie, najwazniejszym zrédlem inspirujacym ucznia jest
zawsze drugi czlowiek: czlonek rodziny, posta¢ znana w Srodowi-
sku, nauczyciel, a nawet rowiesnik.

*

Praca z programem JJest tyle do powiedzenia! stwarza wiele moz-
liwos$ci modyfikacji treéci 1 metod oraz dostosowania ich do potrzeb
konkretnego ucznia.

Pracujgc z uczniem zdolnym, szczegdlnie zainteresowanym
ksztalceniem humanistycznym, nauczyciel moze zaproponowaé wie-
le poszerzajacych tresci programowe zadan, ktore pozwola na roz-
wijanie szczegblnych uzdolnien mtodego czltowieka.

Uczen, realizujac poszerzona wersje programu:

— czyta wybrane utwory literatury pieknej, zaproponowane
przez nauczyciela badz klase

= wybrane utwory nalezace do klasyki polskiej i obcej (np.: Ka-

rol Dickens Oliver Twist, David Copperfield, Opowiesé¢ wigi-
lijna; Antoni Czechow — wybdr opowiadan; Boleslaw Prus
Faraon; Henryk Sienkiewicz Potop; Stanistaw Lem Bajki ro-
botow);

= wspoblczesna proze dla mtodziezy (np.: Anne Cassidy Z tesknoty

za Judy; Paulo Coelho Alchemik; Jostein Gaarder Swiat Zofii,
Dziewczyna z pomaranczami, Ursula le Guin Czarnoksieznik
z Archipelagu; Malgorzata Gutowska-Adamczyk 13. Poprzecz-
na; Barbara Kosmowska Poztacana rybka; Harper Lee Zabié
drozda; Malgorzata Musierowicz — saga jezycka; Ewa Nowac-
ka Malgosia kontra Maigosia; Joanna Rudnianska Kotka
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Brygidy, Moj tata z obcej planety, Rok smoka; Krystyna Sie-
sicka Powiem Julce 1 in.; Dorota Terakowska Cérka czarow-
nic; Beata Wréblewska Jabtko Apolejki; Markus Zusak Zfo-
dziejka ksigzek); wybrane utwory poetyckie;

= wybrane utwory nalezace do literatury faktu (ksiazki Mel-
chiora Wankowicza, Ryszarda Kapuécinskiego, Wojciecha
Tochmana);

— czyta fragmenty dziel poszerzajacych wiedz¢ na temat oma-
wianych tekstow kultury (np. Anna Swiderkéwna Prawie wszystko
o Biblii; Anna Kamienska Twarze Ksiegi, Ksiqzka nad ksigzkami;
C. W. Ceram Bogowie, groby i uczeni; Zygmunt Kubiak Mitologia
Grekéw i Rzymian; Stanislaw Stabryta Spiewaj mi, Muzo; Maria
Rzepinska Siedem wiekéw malarstwa europejskiego);

— znajduje w bibliotece szkolnej, internecie i innych zZrédtach
informacje, ktore wykorzystuje w przygotowywanych referatach
1 wystapieniach; sporzadza zestawienia bibliograficzne;

—znajduje informacje o wybitnych twércach 1 dzietach;

— korzysta ze specjalistycznych slownikéw, encyklopedii 1 innych
kompendiéw wiedzy, wyjaéniajac trudniejsze terminy, oraz z kom-
pendiéw poprawnosciowych;

— oglada wybrane filmy, spektakle teatralne, programy publicy-
styczne itp. — zwigzane z zagadnieniami wyznaczonymi przez oma-
wiane lektury oraz z interesujaca uczniéw problematyka spoteczna,
obyczajowa, psychologiczna;

— opracowuje wykraczajace poza podstawe referaty 1 prezentacje
na tematy zwiazane z literatura 1 kulturg;

— inscenizuje wybrane fragmenty dziet literackich, wykorzystu-
jac wiedze na temat teatru i jego tworzyw;

— podejmuje wlasne préby literackie (opowiadanie, wiersz, pamiet-
nik, dziennik, reportaz); dazy do nadania wlasnym wypowiedziom
artystycznego ksztaltu 1 indywidualnego stylu.

Rozszerzenie proponowanego materialu moze dotyczy¢ wybra-
nych obszaréw wiedzy i umiejetnosci, moze tez odbywaé sie w ra-
mach przydzielonych godzin jezyka polskiego lub na zajeciach
fakultatywnych (jesli takie saq w ofercie szkoty). W ramach posze-
rzania wachlarza umiejetnoéci uczniowie realizuja, zespotowe pro-
jekty edukacyjne oraz inne przedsiewziecia, dzieki ktorym maja
mozliwoéé poglebienia oraz poszerzenia wiedzy i1 umiejetnoéci, roz-
winiecia swoich pasji, zyskuja okazje do kreatywnoS$ci, odnoszenia
posiadanej wiedzy do rzeczywistych probleméw otaczajacego $wiata.
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Tematyka projektéw moze by¢ zorientowana na przyktad na:

— dziatania twércze, wykorzystujace rézne Srodki wyrazu arty-
stycznego 1 elementy przekazéw medialnych, stuzace uczestnictwu
w kulturze spotecznoéci szkolnej 1 érodowiska lokalnego;

— publikacje (czasopismo szkolne, jednorazowe wydawnictwo
tematyczne, interaktywna gazeta), z uwzglednieniem edycji, redak-
¢ji (organizacji tekstu w spdjnosci z obrazem) 1 adiustac)i tekstu;

— programy, audycje itp. z uwzglednieniem: scenariusza radio-
wego lub telewizyjnego (wizualizacji wypowiedzi), warsztatu rekla-
mowego 1 promocji wizerunku;

— inscenizacje teatralne (spektakl, mata forma estradowa, mono-
dram, widowisko stowno-muzycznego itp.), z uwzglednieniem sce-
nariusza teatralnego 1 réznych elementéw sktadajacych sie na
widowisko teatralne.

Pracujac z uczniem majacym trudnoéci w nauce, nauczyciel
skoncentruje sie na uzupelnieniu brakéw i1 zaniedban, ktére unie-
mozliwiaja uczniowi osiagniecie sukcesu w szkole. Praca z ta grupa
uczniéw (w ramach programu badZz na zajeciach fakultatywnych)
uzalezniona jest od zakresu stwierdzonych brakéw i musi by¢ oparta
na wynikach testu diagnozujacego umiejetnoéci uczniow wy-
niesione ze szkoly podstawowej. Test taki powinien byé przepro-
wadzony na poczatku nauki w klasie pierwszej.
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5.
Opis zalozonych osiagnieé¢ ucznia
po zakonczeniu trzyletniego
cyklu nauki w gimnazjum

5.1. Odbiér i tworzenie wypowiedzi

Uczen:

— rozumie komunikaty (o stopniu trudno$ci wskazanym w pod-
stawie programowe] do gimnazjum) mowione 1 pisane, werbalne
1 niewerbalne, przekazywane bezposrednio 1 za pomoca audiowizu-
alnych érodkéw przekazu; rozpoznaje intencje wypowiedzi;

— wypowiada sie w réznych sytuacjach komunikacyjnych, dosto-
sowujac forme 1 styl wypowiedzi do okolicznoéci, przestrzega etyki
1 etykiety jezykowej;

— sprawnie czyta gloéno i cicho teksty literatury pieknej, infor-
macyjne 1 uzytkowe; wykorzystuje zawarte w nich informacje, cytu-
je wskazane fragmenty, czerpie dodatkowe informacje z przypiséw;

— posiada wiedze o jezyku wskazana w podstawie programowe;j,
wykorzystuje ja do pogtebionego odbierania tekstow cudzych i spraw-
nego tworzenia wypowiedzi wlasnych;

— pisze poprawnie pod wzgledem jezykowym, stylistycznym
1 kompozycyjnym we wskazanych w programie formach wypowiedzi
(wlaczajac teksty uzytkowe), zgodnie z zasadami ich organizacji;

— méwi 1 pisze na podstawie samodzielnie przygotowanego pla-
nu, funkcjonalnego wobec formy i celu wypowiedzi;

— rozrbéznia odmiany polszczyzny 1 rbézne rejestry stownictwa
(w tym: ogdlnopolskie i o ograniczonym zasiegu), zna zakres ich
stosowania 1 funkcje w teks$cie; wie, jakie sa konsekwencje stosowa-
nia wulgaryzmow;

— w swoich wypowiedziach stosuje zrdéznicowane slownictwo
1 frazeologie (z kregéw tematycznych wyznaczonych podstawowymi
dzialami programowymi w kazdej klasie); funkcjonalnie, stosownie
do sytuacji komunikacyjnej 1 okreslonej formy wypowiedzi;
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— krytycznie ocenia zawarto§¢é komunikatéw: odréznia informa-
cje o faktach od opinii, fikcje od klamstwa, rozpoznaje perswazje,
manipulacje, agresje;

— zna zasady korzystania z elektronicznych $rodkéw przekazy-
wania informacji: odbierania przekazywanych w nich komunikatéw
1 stosowania charakterystycznych dla nich form wypowiedzi;

— w wypowiedzi argumentacyjnej rozpoznaje teze, argumenty
1 wnioski; tworzy wypowiedzi argumentacyjne, zachowujac ich spdj-
nos§¢ logiczna, 1 stylistyczna;

— uczestniczy w dyskusji, wypowiada swoje zdanie, uzasadnia je;
stucha wypowiedzi cudzych, zgadza sie z nimi lub polemizuje; za-
chowuje kulture dyskusji;

— wie, czym jest publicystyka 1 rozréznia jej podstawowe gatunki
(artykut, wywiad, reportaz); okreséla specyfike publicystyki praso-
wej, radiowe] 1 telewizyjnej;

— $wiadomie 1 krytycznie korzysta z oferty mediow.

5.2. Analiza i interpretacja tekstow kultury

Uczen:

— zna dziela literackie 1 inne teksty kultury wskazane w progra-
mie; czyta — stosownie do potrzeb rozwojowych — utwory literackie
z zakresu literatury mlodziezowej 1 popularnej oraz wybrane dzieta
klasyczne wazne dla kultury polskiej 1 Swiatowej;

— zna specyfike tekstéw kultury nalezacych do réznych dziedzin
sztuki (literatura, teatr, film, muzyka, sztuki plastyczne, sztuki
audiowizualne); przedstawia refleksje 1 odczucia, jakie budza po-
znane utwory literackie 1 inne teksty kultury; swobodnie wypowia-
da sie na temat przeczytanej ksiazki, wysluchanej piosenki, obej-
rzanego filmu czy obrazu, uwzgledniajac specyfike ich tworzywa
1 stosujac wlasciwe pojecia;

— streszcza, relacjonuje 1 opowiada poznane teksty kultury, roz-
poznaje ich problematyke, dokonuje ich analizy i interpretacji; pod-
daje je refleksji;

— wykorzystuje wskazane w podstawie programowej wiadomosci
o literaturze 1 kulturze do poglebionego odczytywania utworéw lite-
rackich;

— do interpretacji omawianych dziel wykorzystuje potrzebne
konteksty (historyczny i biograficzny); w tekstach kultury popular-
nej dostrzega obecnoéé tradycyjnych watkéw kulturowych;

—na podstawie poznanych dziet literackich 1 innych tekstéow kul-
tury omawia ponadczasowe zagadnienia egzystencjalne (milosé,
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przyjazn, $mieré, cierpienie, lek, nadzieja, wiara, samotno§¢, in-
noé¢, poczucie wspolnoty, solidarno$é, sprawiedliwosé), poddaje re-
fleksji uniwersalne wartoéci humanistyczne, postuguje sie pojecia-
mi nazywajacymi wartoéci 1 ich przeciwienstwa;

— dostrzega zrdéznicowanie postaw spolecznych, obyczajowych,
narodowych, religijnych, etycznych, kulturowych i w ich konteks$cie
ksztaltuje swoja tozsamosc;

— wie, jakie jest kulturowe znaczenie watkéw 1 tematéw wyzna-
czajacych gléwne dziaty programowe w kazdej klasie; potrafi méwic
na ich temat, odwotujac sie do tekstow kultury, znakéw i symboli
oraz wykorzystujac wlasciwe pojecia;

— recytuje z pamieci utwory literackie (w caloéci lub we fragmen-
tach) wybrane przez nauczyciela sposréd lektur wskazanych dla
kazdej klasy.

5.3. Samoksztalcenie i docieranie do informacji

Uczen:

— samodzielnie dociera do informacji w réznych zrédiach (ksiaz-
kach, prasie, mediach elektronicznych oraz w wypowiedziach ust-
nych); wyszukuje je, selekcjonuje, porzadkuje i przetwarza potrzebne
informacje;

— zna zasady korzystania z zasob6éw bibliotecznych, wyszukuje
w bibliotece potrzebne mu informacje;

— korzysta ze slownikéw wymienionych w podstawie programo-
wej — w formie ksiazkowej 1 elektronicznej;

— zna zasady korzystania z zasobéw internetowych; wie, w jaki
sposob szukaé¢ w internecie informacji na wskazany temat (zgodnie
z tematyka dzialéw programowych) oraz jakie stosowaé kryteria ich
wyboru.
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6.
Propozycje kryteriow oceny
i metod sprawdzania osiagniec
ucznia

Ocenianie osiagnieé¢ ucznia i monitorowanie jego postepow po-
winno odbywac sie w sposéb ciagly, gdyz jego celem jest:

— systematyczne informowanie ucznia o poziomie jego osiagniec
edukacyjnych 1 postepach, aby poméc mu w planowaniu wlasnego
rozwoju 1 motywowacé do dalszej pracy;

— dostarczanie rodzicom, opiekunom i nauczycielom informacji
o postepach, trudnos$ciach w uczeniu sie oraz o szczegdlnych uzdol-
nieniach ucznia;

— ulatwianie nauczycielowi doskonalenia organizacji 1 metod
pracy dydaktyczno-wychowawczej.

Celom tym sluzy¢ bedzie mozliwie czeste ocenianie postepéw
ucznia rozumiane jako dostarczanie mu informacji o tych osiagnie-
ciach wraz z komentarzem zawierajacym informacje zwrotna.
Udzielanie informacji jest tu rozumiane tak jak w ocenianiu ksztal-
tujacym — jako przekaz zawierajacy cztery elementy:

1. wyszczegélnienie 1 docenienie dobrych elementéw pracy

ucznia;

2. odnotowanie tego, co wymaga poprawienia lub dodatkowe;j

pracy ze strony ucznia,

3. wskazanie, w jaki sposéb uczen powinien poprawic prace;

4. ukierunkowanie dalszej pracy ucznia.

Ocena powinna okre§laé¢ poziom realizacji zadania pod wzgledem
ilo$ciowym 1 jakoSciowym; a wiec nalezy ja formutowaé na podstawie
wezeénie) okre§lonych wymagan, moéwiacych, co, w jaki sposéb
1 w jakiej mierze powinien wykonaé uczen, by otrzymac okreslony
stopien szkolny. Podstawa formulowania oceny sa obserwowalne
czynnosci ucznia, przy czym polonista musi w znacznym stopniu
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uwzgledniaé¢ zadania wieloczynno$ciowe, ztozone, zgodne ze strate-
gia holistyczna, poniewaz sa one bardziej adekwatne do zdobywa-
nych przez ucznia umiejetnosci przedmiotowych. Do takich zadan
nalezg wypracowania uczniowskie, analiza i interpretacja tekstow
kultury, dtuzsze samodzielne wypowiedzi, udziat w dyskusjach kla-
sowych itp.

Ocenianie powinno odbywaé sie za pomoca réznych narzedzi,
technik 1 metod nauczania, tak by w polu obserwacji znalazly sie
rézne obszary aktywno$ci ucznia, ale tez aby daé¢ szanse uczniom
o réznych mozliwosciach 1 uzdolnieniach. Moga to by¢:

— rbéznego typu testy — pisemne 1 ustne (sprawdziany wiadomos§ci
1 umiejetnosci, testy sprawdzajace umiejetno$é czytania ze zrozu-
mieniem tekstow literackich 1 nieliterackich);

— wypracowania 1 inne prace pisemne;

— obserwacja zachowan ucznia (np. udzialu ucznia w dyskusji
1 debacie klasowej; uczestnictwa w pracy zespolowej);

— monitorowanie udzialu, zaangazowania i zakresu wykonanych
przez ucznia zadan w projektach edukacyjnych;

— rozmowy z uczniem, w ktérych wyjaénia on zastosowane przez
siebie procedury (np. sposéb analizy 1 interpretacji utworu literac-
kiego).

Wielu istotnych informacji o osiggnieciach ucznia dostarczy ob-
serwacja, ktérej poddane zostana zaréwno czynnos$ci intencjonalnie
wywolane przez nauczyciela, jak i te, ktére nie sa wywolane celowo
(np. sposoby uczenia sie).

Rodzaje aktywnoéci ucznia podlegajace ocenianiu to:

— wypowiedzi ustne (odpowiedz na pytanie nauczyciela, refero-
wanie zagadnien, udziat w dyskusji, spontaniczne zabieranie glosu
itp.);

— prace pisemne w réznej formie (wypracowania domowe i klaso-
we, notatki, krétkie odpowiedzi);

— referaty 1 prezentacje;

— praca zespolowa 1 prezentowanie jej wynikow;

— wykonywanie zadan domowych — obowigzkowych 1 dodatko-
wych (,dla chetnych”);

— aktywno$¢ 1 inicjatywa przejawiana na lekcjach;

— samodzielnie 1 zespolowo wykonywane zadania ztozone (w tym
projekty edukacyjne);

— recytacja utwordéw literackich 1 udziat w szkolnych przedsta-
wieniach teatralnych;
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— réznorodne zadania twoércze, w ktérych uczniowie wykorzysta-
ja 1 prezentuja swoje pasje 1 uzdolnienia.

*

Stopien spelnienia wymagan programowych nalezy oceniaé, wy-
korzystujac tradycyjna skale stopni szkolnych, odnoszonych do spet-
nienia wymagan warstwowanych dwupoziomowo, jako:

— wymagania podstawowe (wiadomos$ci 1 umiejetnosci tatwe,
bezpoérednio przydatne w zyciu, niezbedne dla kontynuowania
edukacji, naukowo pewne);

— wymagania ponadpodstawowe (wiadomos$ci 1 umiejetnosci
trudne do opanowania, zlozone, unikatowe; teoretyczne, zwigzane
z materia danej dyscypliny naukowej, wazne naukowo).

W przelozeniu na stopnie szkolne wymagania podstawowe odpo-
wiadaja ocenom: dopuszczajqcy 1 dostateczny, przy czym uczen otrzy-
muje: dopuszczajqacy za niepelne spelnienie wymagan podstawowych
(np. w sprawdzianach — obnizone o 10% punktéw w stosunku do pro-
gu zaliczenia na stopien dostateczny); dostateczny przy pelnym spel-
nieniu wymagan podstawowych. Wymagania ponadpodstawowe od-
powiadaja ocenom dobry i bardzo dobry, przy czym uczen otrzymuje:
dobry za niepelne spelnienie wymagan ponadpodstawowych (lub
spelnienie ich na nieco obnizonym poziomie); — bardzo dobry przy
pelnym spelnieniu wymagan ponadpodstawowych. Stopien niedosta-
teczny otrzymuje uczen, ktéry nie spelnia wymagan podstawowych
w stopniu stanowigcym minimalny proég zaliczenia. Stopien celujqcy
otrzymuje uczen spelniajacy wymagania podstawowe 1 ponadpodsta-
wowe, a takze posiadajacy wyzsze, ponadprogramowe umiejetnosci
lub wiadomosci.

*

Jak zostalo to juz zasygnalizowane, najwieksza wartos¢ z punktu
widzenia badania osiagnie¢ ucznia maja zadania wieloczynno$ciowe,
np. wypracowania, w ktérych ocena musi by¢ wypadkowg wielu kry-
teriow, takich jak treéé pracy (np. interpretacja utwordw literackich,
argumentacja uzasadniajaca postawiong teze), organizacja tekstu
odpowiadajaca danej formie wypowiedzi, zachowanie logicznego toku
wywodu, poprawno$¢ jezykowa 1 stylistyczna, a takze my§lenie twor-
cze. Ocenianie wielokryterialne zawsze nasuwa liczne kontrowersje
1 watpliwoéci, ktére trudno jednoznacznie rozstrzygnaé, zwlaszcza
tam, gdzie mamy do czynienia z delikatna materia twoérczosci ucz-
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niowskiej. Dlatego oceniajac wypowiedzi ustne 1 pisemne, nalezy
wziaé pod uwage poziomy: merytoryczny (tre$é¢, informacja rzeczo-
wa 1 sposob jej wykorzystania), strukturalny (kompozycja, spdjnosé
logicznego wywodu) 1 jezykowy (Jezyk i styl oraz zapis), réznicujac
ich proporcje 1 wpltyw na koncowa ocene w zaleznosci od rodzaju
wypowiedzi, tematu, wieku ucznia itp.

Dokonujac oceny umiejetnos$ci ucznia, nauczyciel bierze pod uwa-
ge nie tylko efekt pracy (np. przedstawiona wypowiedz ustnag lub wy-
pracowanie zawierajace analize 1 interpretacje utworu literackiego),
lecz takze caloksztalt czynno$ci wykonywanych przez ucznia przy
rozwigzywaniu zadania otwartego, oraz jego zaangazowanie w wyko-
nanie zadania.

Bardzo wazne jest tez dostarczanie uczniom narzedzi samooce-
ny, ktére ukierunkuja ich prace wtasna, pozwola im rozpoznaé swo-
je slabe 1 mocne strony, zapoczatkuja refleksje nad wlasnymi osiag-
nigciami.
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PRAKTYCZNY PORADNIK DLA NAUCZYCIELI

Stanislaw Bortnowski

Przewodnik

& _PRIEWODNIK
pojsztlice & PO STIUCE

- |
uczenia LITERRTURY |

litEratuny

= Co jest celem nauczania jezyka
polskiego?

= W jakim stopniu powinnismy uczyc¢
dla wiedzy, w jokim za$§ dopoma-
gac uczniowi w rozwoju intelektual-
nym i osobowos$ciowym?

= Czy opowiedzie¢ sie po stronie ka- :
nonu lektur, czy tez go ograniczy¢, a dobdr ksigzek uzalezni¢
od biezgcych potrzeb i zainteresowan ucznidéw?

= W jakim zakresie polonista powinien korzysta¢ ze wspotczes-
nych mediéw i czy zgoda na inwazje kina, telewizji i Internetu
jest rbwnoznaczna z zepchnieciem literatury na dalszy plan?

Ksiqzka ma charakter kompendium wspéltczesnej metodyki
nauczania literatury, a wartki styl oraz barwna narracja nadajgq jej
lekkosci. Autor odnosi sie do podstawowych probleméw dyskuto-
wanych w kregach polonistyki szkolnej po 1989 r. i nurtujgcych
kazdego nauczyciela poloniste.

Rozwazania autor ilustruje przykladami z wieloletniej praktyki
szkolnej, wynikami badan oraz wypowiedziami uczniéw i nauczy-
cieli. W ksigice znalazly sie konkretne wskazéwki metodyczne
i pomysly na lekcje. Autor promuje twoérczy styl nauczania, samo-
dzielnos¢ myslenia i poszanowanie cudzego zdania, dlatego zngj-
dzie zwolennikdw wsroéd tych, ktérzy chcqg madrze i ciekawie
uczy€.
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N WARSZTATY
il DZIENNIK ARSKIE

Publikacja przeznaczona
jest zaréwno dla uczniow,
ktorzy marzg o pisaniu do
gazet 1w przyszlosci pragng
studiowac dziennikarstwo,
jak 1 dla nauczycieli jezyka
polskiego, ktorzy doceniaja
korzysc, jaka moze przy-
nie$¢ ¢wiczenie form wypowiedzi prasowych w szko-
le. W formie jasnego, przejrzystego wyktadu wzbo-
gaconego dokumentacjg 1 atrakcyjnymi ¢wiczeniami
ksigzka uczy tajnikow dziennikarskiego rzemiosta.

Ksiazke te napisalem z mysla

o mlochh ludziach, jeszcze uczniach,
ktérzy chcieliby zosta¢ dziennikarzami.
Zredagowalem ja, majac takze na uwadze
ekcje jezyka polskiego o formach
wypowiedzi sgotykanych w gazetach.

W ten sposéb poitaczytem w jedno swoje
doswiadczenia nauczycielskie z przygoda
publicysty.

Stanistaw Bortnowski



