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Wstep

Niniejszy program, Scisle zwiazany z trzyczeSciowa seria podreczni-
kéw ,,Edukacja filozoficzna” Wydawnictwa STENTORY, spelnia zawar-
te w aktualnej Podstawie programowej kryteria stawiane Sciezce mie-
dzyprzedmiotowej edukacja filozoficzna. Zostal on pomyslany w sposéb
na tyle ogdlny, by mozna go bylo realizowa¢ na lekcjach réznych przed-
miotéw, a w przyszlosci — w ramach osobnego przedmiotu: filozofii,
o ile taki zostanie wprowadzony.

Dokument sktada sie z szesciu rozdzialow. Rozdziat I - Zagadnienia
ogolne — ma charakter wprowadzajacy. Rozdzialy II-VI sktadaja sie
z dwoch (lub trzech) segmentéw. Pierwszy z nich to Uwagi ogélne,
pozwalajace uniknac rozmaitych niejasnosci - méwia o sposobie rozu-
mienia pojeé uzywanych w danym rozdziale (np. ttumacza wprowadze-
nie rozréznienia na material nauczania i tre$ci nauczania), o pewnych
praktycznych aspektach funkcjonowania programu (np. o osigganiu ce-
16w edukacyjnych), zwracaja tez uwage na spojnos¢ réznych elemen-
téw calej koncepcji programowej. Wydaje sie, ze sp6jnos¢ jest szcze-
golnie istotng cecha programu, uwiarygodnia bowiem mozliwo$¢ jego
dobrego funkcjonowania w praktyce edukacyjnej.

W niniejszym programie edukacji filozoficznej, co w poréwnaniu
z innymi programami szkolnymi jest do$¢ nietypowe, stosunkowo duzo
moéwi sie zar6wno o roli nauczyciela, jak i o jego miejscu (réwniez w sen-
sie czysto fizycznym) w czasie zajec. To nie jest przypadek. Program
bowiem z cala mocg podkresla wyjatkowos¢ pozycji prowadzacego. To
wlasnie jego osoba i rola, jaka odgrywa, decyduje o typie dialogu
(dyskusji), bedacego w rozumieniu niniejszego programu podstawowa

1 W sklad pakietu wejdzie réwniez przygotowywany przez Wydawnictwo
STENTOR przewodnik metodyczny dla nauczycieli prowadzacych zajecia edukacji
filozoficznej.
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metodg prowadzenia zajec¢ edukacji filozoficznej. Nauczycielowi pozo-
stawiono takze bardzo wiele miejsca na wlasne decyzje, indywidualne
inicjatywy, tacznie z mozliwoscia swobodnego postugiwania sie uktadem
podrecznikow, z ktérymi zwiazany jest program, o ile taki zabieg bedzie
shuzyt autentycznie podmiotowemu (w sensie korczakowskim) traktowa-
niu uczniéw oraz lepszemu zaspokajaniu ich potrzeb intelektualnych,
moralnych, estetycznych czy emocjonalnych. Program postuluje przy
tym, aby prowadzacy zajecia edukacji filozoficznej przyjmowali postawe,
ktora nazwatabym zyczliwym mistrzostwem. Oznacza to, ze z cala zyczli-
woscig dorostego, w pelni odpowiedzialnego za konsekwencje swych
posunie¢ cztowieka, nauczyciel dzieli sie z mtodzieza swojg wiedzg i po-
trzebnymi w danym momencie doswiadczeniami, ale takze potrafi wraz
z uczniami poszukiwaé odpowiedzi na pytania. Nie waha sie wspdlnie
z mlodymi ludZmi wedrowaé trudnymi Sciezkami mySli, nie obawiajac
sie utraty autorytetu. Innymi stowy, chodzi o to, by nauczyciel opanowat
sztuke madrego towarzyszenia wychowankom w odnajdowaniu mozliwie
najlepszej w danej fazie zycia, wlasnej drogi do Prawdy.

Zakladam, ze tak pojetego prowadzenia zaje¢ edukacji filozo-
ficznej moga sie podjac nie tylko nauczyciele majacy wyksztalcenie
filozoficzne (cho¢ dla nich bedzie to prawdopodobnie stosunkowo naj-
latwiejsze), ale wszyscy, ktorzy dysponuja wysokimi praktycznymi
kompetencjami jezykowymi? (a wiec przede wszystkim, cho¢ nie wy-
lacznie, polonisci), a takze cechuja sie wrazliwoScig na problematyke
filozoficzna, otwartoscia poznawcza oraz otwartoscia na zlozone po-
trzeby mlodego czlowieka. Prowadzenie zaje¢ edukacji filozoficznej
W rozumieniu niniejszego programu nie wymaga doglebnej znajomosci
historii filozofii, wymaga natomiast intensywnego, odwaznego wlasne-
go myS$lenia, przelamywania stereotypéw w relacjach uczen - nauczy-
ciel, jak r6wniez osobistego zaangazowania3.

W tak szczegblnej materii, jaka stanowi filozofia, naprawde auten-
tyczne zaangazowanie nauczyciela w proces edukacji nabiera ogrom-
nego znaczenia. Autentyczne, to jest takie, ktére z jednej strony odpo-
wiada wlasnym, osobistym zainteresowaniom i sprzyja ich rozwojowi,

2 Przez praktyczne kompetencje jezykowe rozumiem tutaj: wrazliwos¢ na sytuacje,
w ktérej toczy sie dialog, a takze bogactwo stownictwa, poprawnos¢ i kulture jezy-
ka oraz, co bardzo istotne, umiejetnos¢ rozrézniania pojeé — wyczulenie na niuan-
se znaczeniowe.

3 Utatwieniem w pracy na podstawie niniejszego programu i powigzanych z nim
podrecznikow bedzie przewodnik metodyczny Wydawnictwa STENTOR zawieraja-
cy wiele praktycznych porad.
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z drugiej — wplywa na rozwéj zainteresowan miodych ludzi, z ktérymi
sie pracuje. ,,Goracy” stosunek do przedmiotu zaré6wno prowadzacego,
jak i uczniéw jest w tym przypadku szczegdlnie waznym czynnikiem,
majacym znaczacy wplyw na jakoS¢ realizacji programu. Kto choé
chwile miat do czynienia ze szkolg (a wszyscy przeciez do niej — krécej
lub dluzej — uczeszczaliSmy), ten wie, ze najlepsi nauczyciele to ci, kto-
rzy w widoczny sposéb interesujag sie swoim przedmiotem. To wlasnie
oni potrafia w naturalny sposéb sprawié, by i uczniowie zaczeli sie
z prawdziwa pasja odnosi¢ do zglebianej materii. A czyz mozna sobie
wyobrazi¢ co$ bardziej satysfakcjonujacego niz pokazanie wychowan-
kom mozliwosci kryjacych sie w swiecie mysli?...

Mowiac o autentycznoSci angazowania sie w proces edukacji, prag-
ne tez zwroci¢ uwage na uwzglednianie w swoich dziataniach sytuacji
w konkretnej szkole i konkretnej grupie. Pewne puste (a raczej — nie-
dookreslone) miejsca w programie umozliwiaja dostosowanie metod
pracy na przyklad do liczebnoSci grupy. Pozwalaja réowniez wzigé
pod uwage tak skomplikowane czynniki, jak temperamenty i typy 0so-
bowosci ucznidow. Pozwalaja na prawdziwe (a nie tylko teoretyczne)
spetnianie zglaszanego w wiekszosci programéw edukacyjnych postu-
latu podmiotowego traktowania ucznia*. Wspomniana niedookreslo-
nos$¢ wynika z zaufania do nauczycieli, ich doSwiadczenia, wyczucia
i wrazliwoSci.

Niniejszy program jest odpowiedzig na dajaca sie coraz czesciej za-
uwazy¢ potrzebe spoleczng ponownego wprowadzenia do polskich
szkot filozofii (po jej wieloletniej tam nieobecnosci). Wydaje sie, ze
filozofii nie tylko mozna, ale i nalezy uczy¢. Wymaga tego poczucie
odpowiedzialnos$ci za coraz bardziej skomplikowany S$wiat i miejsce,
jakie zajmuje w nim czlowiek. Dobrze by bylo, gdyby owo poczucie
odpowiedzialnoSci stato sie udzialem wszystkich oséb i instytucji, ktore
majg wplyw na ksztalt wspolczesnej edukacji w Polsce. Jesli system
edukacyjny ma odpowiada¢ na wyzwania wspoélczesnosci, musi sie
w nim znalez¢ miejsce na filozofie. W rozumieniu niniejszego progra-
mu edukacja filozoficzna jest integralna czescig ogolnego wyksztalce-
nia obywatela panstwa demokratycznego. Wszelkie testy kompetencji
iréznego typu egzaminy sa konstruowane po to, by zobiektywizowac kry-
teria oceny poziomu wyksztalcenia wszystkich uczniow (tych z wielkich

4 W tym wypadku postulat ten nabiera szczegélnej wagi i nie mozna go traktowaé
w kategoriach czysto teoretycznych. Wynika to z priorytetu, jaki si¢ tu przyznaje
metodzie dialogu.
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miast i tych z matych miasteczek czy wsi). Odchodza przy tym od
szczegblowego sprawdzania wiedzy encyklopedycznej na rzecz bada-
nia sprawnosci myslenia i umiejetnoSci dostrzegania tacznosci pomie-
dzy teoria a praktyka, a takze zwigzkoéw miedzy poszczegdlnymi dzie-
dzinami wiedzy. Poziom i jako$¢ mys$lenia sg zatem postrzegane jako
wazne elementy edukacji. Zajecia edukacji filozoficznej za$ ucza
myS$lenia oraz integrowania wiedzy i przekladania jej na praktyke
zyciowa jak zadne inne. To réwniez przemawia za tym, by edukacje
filozoficzng wprowadzi¢ do szkoét.

Na koniec chcialabym podziekowac trzem osobom - profesorowi
Robertowi Pilatowi, gtéwnemu tworcy serii podrecznikéow ,,Edukacja
filozoficzna”, a takze magister Annie Lagodzkiej i doktor Beacie El-
wich. Wszyscy oni wywarli decydujacy wptyw na mdj sposéb myslenia
o edukacji, a w szczeg6lnoSci — edukacji filozoficznej. Bez tego oddzia-
lywania, bez wielu madrych i pieknych rozméw oraz wspdlnie przepro-
wadzonych zajec nie bylabym w stanie podja¢ sie opracowania niniej-
szego programu.

Hanna Diduszko



| Zatozenia ogodline programu

Program obejmuje wybrane problemy obecne w tradycji filozoficz-

nej, pochodzace z rozmaitych dyscyplin filozoficznych. Sg to kwe-
stie zaréwno z zakresu ontologii, aksjologii, teorii poznania, jak i filozo-
fii polityki czy antropologii filozoficznej. Sposréd praktycznie
nieskonczonej liczby zagadnien wybrano gtéwnie te, ktére — zdaniem
autordéw serii podrecznikéw ,,Edukacja filozoficzna” - w sposéb wyrazi-
sty wiaza sie z dylematami wspélczesnego czlowieka, silnie oddzialujac
na jego swiadomos¢, jak réwniez te, ktére wydaja sie szczegélnie zywe
i istotne dla czlowieka mlodego, czesto z wahaniem i niepewnoScig
poszukujacego swego miejsca w $wiecie. Takiego, a nie innego wyboru
zagadnien nie traktuje sie tutaj jako najlepszego i jedynie mozliwego
rozwiazania, ale jako pewna subiektywna, sp6jna mySlowo propozycje.
Program dopuszcza uzupelnienia wnoszone przez nauczycieli.

W programie nie stosuje si¢ ujecia $cile historycznego, bardzo nie-

wielka role odgrywaja takze biografie poszczegélnych myslicieli.
Skrétowe odwolania do ich pogladéw pojawiajg sie w kontekscie rozwa-
zan nad konkretnymi zagadnieniami, ktérych tlem (blizszym lub dal-
szym) jest $wiat wspolczesny, bliski mtodemu odbiorcy. Nie chodzi tu
o wyktlad historii filozofii, poznawanie tradycji filozoficznej nie jest bo-
wiem celem tego programu. Moze on natomiast utatwi¢ w przysztoSci lep-
sze jej rozumienie, obcowanie z dorobkiem wielkich filozoféw w sposéb
poglebiony, bo dobrze ugruntowany we wlasnych obserwacjach, doswiad-
czeniach i przemys$leniach. Zaklada sie, ze mtodzi ludzie, jesli osobiScie
i stosunkowo wczesnie, bo na etapie edukacji gimnazjalnej, zainteresujg
sie istotnymi zagadnieniami filozoficznymi (choéby tymi wybranymi
przez autoréw), beda w przyszloSci traktowaé filozofie nie jako nauke
hermetycznie zamknieta, dostepna tylko wybranemu gronu specjalistow,
ale jako dziedzine zywa i otwarta, ulatwiajaca autentyczne ,,przyjaznie-
nie sie z madroScia”, a takze zapewniajacg wazne dla rozwoju osoby

ZALOZENIA OGOLNE PROGRAMU 9



ludzkiej doswiadczenie uczestnictwa w intelektualnej przygodzie, jaka
jest samodzielne i odpowiedzialne myS$lenie.

Obcowanie ze starannie opracowanymi zagadnieniami filozoficzny-
mi, dzieki coraz lepiej poznawanym i coraz sprawniej stosowanym
umiejetnosciom jezykowo-mysSlowymS stwarza duze szanse na to, by
myS$lenie przebiegalo coraz sprawniej i coraz dojrzalej. By¢ moze nie
wszyscy uczniowie zechca w pelni skorzystac z szansy, jaka daje tak
pojmowana edukacja filozoficzna. Wydaje sie jednak wazne, ze taka
szanse w ogoble otrzymaja. Poszukiwanie wlasnych $ciezek na drodze
do madrosci wydaje sie naturalng potrzeba wielu ludzi (zwtaszcza mto-
dych). Takie otwarte traktowanie filozofii przeciwstawia sie tendencji
do odcinania dostepu do niej osobom bardzo mtodym (uczniom), cze-
sto niezwykle chtonnym i wrazliwym, przezywajacym nieraz w drama-
tyczny sposob rozmaite dylematy zwiazane z poszukiwaniem sensu czy
tez wlasnego miejsca w Swiecie®.

Zakladane w programie podmiotowe traktowanie ucznia pociaga
za soba istotne praktyczne konsekwencje w postaci:

e wprowadzenia dialogu jako podstawowej metody osiagania ce-
16w programu;

¢ przyznania uczniowi prawa do rzeczywistego uczestnictwa w dia-
logu filozoficznym, acznie z prawem do popelniania btedow -
bledy sa bowiem integralnym sktadnikiem dialogu, ktéry, z zato-
zenia bedac niedoskonatym (uczestnicza w nim ludzie, istoty nie-
doskonate), jednak ku doskonaloS$ci zmierza — przy czym prawo
do popetniania bledéw nie zwalnia uczestnikéw dialogu od obo-
wigzku nauki ich wykrywania zaréwno w mysleniu cudzym, jak
i - przede wszystkim — wlasnym;

¢ szukania takiego sposobu postugiwania si¢ materiatem i tresciami
nauczania, by pozostawalo to w jak najscislejszym zwigzku z zainte-
resowaniami uczniéw; nauczyciel ma obowiazek respektowaé prefe-
rencje grupy - tak czesto, jak to tylko mozliwe, tematy kolejnych za-
je¢ powinien wybiera¢ z mtodzieza w drodze glosowania;

e stosowania zasady przejrzysto$ci metod i procedur osiggania
celéw, co oznacza dazenie do tego, by uczniowie jak najlepiej

5 Zob. rozdz. II - Cele edukacyjne, B. Lista celéw, punkt 14.
6 Przejawem tendencji do odcinania uczniom dostepu do filozofii jest jej uporczy-
we nieuwzglednianie w programach nauczania.

10 ZALOZENIA OGOLNE PROGRAMU



rozumieli, czemu stuza metody i procedury wykorzystywane
w czasie zajeé edukaciji filozoficznej’;

» takiego doboru metod pracy i procedur osiggania celéw, by dac
szanse mozliwie pelnego udzialu w zajeciach wszystkim uczestni-
kom, niezaleznie od ich wrodzonych predyspozycji, typéw osobo-
wosci, uzdolnien i zainteresowan;

¢ respektowania zasady dobrowolno$ci uczestnictwa w poszczegol-
nych fazach zajeés;

* szerokiego zastosowania zasady zaufania przy ocenianiu osigg-
nieé uczniowd.

4 Nauczyciel pracujacy z mlodzieza wedlug niniejszego programu

edukaciji filozoficznej, przy pelnej swiadomosci obowigzku pod-
miotowego traktowania ucznia, ma jednak prawo — opierajac sie na
swoim doswiadczeniu w pracy z konkretna grupa, swoim ogélnym do-
Swiadczeniu zawodowym oraz na swej wiedzy pedagogicznej i wyczu-
ciu sytuacji — do wyboru metod pracy i procedur osiggania celdw,
a takze do ostatecznego decydowania o temacie zajeé¢. Prowadzacy po-
nosi réwniez pelna odpowiedzialno$¢ za organizacje zajeé, ich prze-
bieg i rezultaty. Cho¢ rola nauczyciela bedzie sie zmienia¢ w zalezno-
$ci od wyboru metod pracy na poszczegélnych zajeciachl®, pozostaje
on ostateczna instancja, rozstrzygajaca ewentualne spory procedural-
ne, to jest zwiazane z przebiegiem i organizacjg zajec¢ll,

Zaklada sie, ze korzystne dla mlodego czlowieka jest wprowa-
dzanie go w S$wiat waznych zagadnien filozoficznych m.in. za
pomoca zawartych w podreczniku komentarzy autorskich. Komentarze
te z jednej strony pozwalaja na zobaczenie tych zagadnien w perspek-
tywie historycznej (minimalizujacej jednak ciezki bagaz erudy-
cyjny, zarysowanej w mozliwie przystepny i prosty sposob), z drugiej —

7 Zob. rozdz. III - Metody i procedury osiggania celow, A. Uwagi ogélne, punkt 4.

8 Zob. rozdz. III - Metody i procedury osiggania celéw, A. Uwagi ogélne, punkt 2.

9 Zob. rozdz. VI - Ocenianie, A. Uwagi ogdlne.
10 Zob. rozdz. III - Metody i procedury osiggania celéw, B. Opis zalecanych metod i pro-
cedur, punkty 1.1,1.2,1.3.
11 Zalozenie to moze sie wydawaé czym$ oczywistym, w mojej ocenie jednak nale-
zy je uczynié, gdyz przy znacznej przewadze metody dialogu (traktowanej tu prio-
rytetowo) nad innymi metodami i procedurami w praktyce latwo moze dojsé¢
do niepozadanych wychowawczo sytuacji (np. nadmiernego zametu, chaosu, napie¢
pomiedzy uczestnikami dialogu itp.).
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zachecaja do podjecia proby ujrzenia calej kwestii pod innym katem,
postawienia wlasnego pytania lub prowadza do konstatacji, ze prezen-
towane zagadnienie wcigz jeszcze, mimo trwajacej czestokro¢ cate
wieki refleksji, pozostaje problemem otwartym, a co za tym idzie -
warte jest rozwazania. Komentarz, bedacy bardzo istotng czesSciag mate-
rialu nauczanial?, nie moze by¢ traktowany jako punkt doj$cia. Ma on
petnié funkcje przede wszystkim swoistego zaproszenia do myslenia,
ktére uczen otrzymuje od mistrza, kogo$ dysponujacego duza wiedza
z réznych dziedzin i doswiadczeniem zyciowym, a takze kogo$, kto
pragnie z zyczliwoscia podzieli¢ sie z mtodym czytelnikiem wiasnymi
przemysleniami na temat konkretnych zagadnien, obecnych w tradycji
filozoficznej.

Nie tylko wybrane zagadnienia filozoficzne i samodzielna reflek-

sja nad nimi stanowi w niniejszym programie wazny element tre-
$ci nauczania. Zaktada sie, ze rownoprawnym ich sktadnikiem winny
by¢ umiejetnosci jezykowo-myslowe, co wynika z traktowania filozofii
jako swoistego poligonu dla rozwijania tak waznej cechy czlowieka, ja-
ka jest zdolno$¢ do myslenial3. Zaktada sie, ze niezwykle istotne jest,
by uczen mys$lat w spos6b samodzielny i odpowiedzialny nie tylko o za-
gadnieniach, ktérych obecno$c¢ zaznacza sie w tradycji filozoficznej, by
mozliwie poprawnie, jezeli chodzi o procedury rozumowania, radzit so-
bie z analizowaniem trudnych do zdefiniowania poje¢ i problemodw, ale
takze by stopniowo uczy? sie¢ dostrzegaé ich istnienie we wspoéiczesnym
§wiecie i co za tym idzie — potrafil przerzuci¢ pomosty pomiedzy prze-
sztodcig a terazniejszoSciag. Mlody cztowiek powinien rozumiec, ze co-
raz doskonalsze myS$lenie, a takze umiejetnos¢ refleksyjnego, pelnego
uwagi przygladania sie rzeczywistosci (zaréwno realiom historycznym,
jak 1 wspolczesnym) w roznych jej aspektach pozwoli wnikliwiej zro-
zumiel, a takze wiarygodniej ocenia¢ konsekwencje przyjmowania
postaw i podejmowania dzialan oraz — co jest z tym Scisle zwigzane —
wplynie na poprawienie jakoSci wlasnego bycia w Swiecie.

12 7ob. rozdz. IV - Materiat i tresci nauczania, A. Uwagi ogélne, punkt 1.

13 Dlatego wlasnie umiejetnosci jezykowo-mys$lowych nie mozna traktowac jedynie
jako narzedzia pelnigcego funkcje stuzebng wobec refleksji. W wypadku edukacji
filozoficznej wazne jest, by postugiwanie sie tym narzedziem samo stalo sie réw-
niez treScig nauczania i zeby do umiejetnoSci jego uzywania przyktadac taka sama
wage jak do refleksji nad rozpatrywanymi problemami.
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Zaktada sie, ze inspiracjg do refleksji moga by¢ rozmaite teksty
kultury. Moga one by¢ rowniez materiatem stuzacym do jedno-
czesnego zdobywania i rozwijania umiejetnoSci jezykowo-myslowych.
Tekstami kultury, ktére maja spelniac takie zadania, sg tutaj:
¢ fragmenty wypowiedzi wybitnych myslicielil4, pozwalajace po-
zna¢ ich wybrane poglady na temat przedstawionych zagadnien
i przygotowaé do obcowania z trudnym jezykiem tekstu filozo-
ficznego, a takze zauwazy¢ te momenty, ktore umozliwiajg otwar-
cie dalszej perspektywy badawczej;
¢ fragmenty tekstéow literackich oraz dzieta plastycznel>, zapew-
niajace bliskie obcowanie ze sfera wartosci i sensow, sprzyjajace
réwnomiernemu rozwojowi sfery intelektualnej i emocjonalnej
oraz wrazliwosci estetycznej;
¢ fragmenty tekstow publicystycznych, dajace sposobnos¢ do zauwa-
zenia powigzan pomiedzy sfera zycia codziennego a sfera refleksji
filozoficznej, co wydaje sie szczegblnie istotne wobec dosé po-
wszechnej tendencji do oddzielania od siebie tych dwéch sfer;
¢ fotografie obiektow i ludzi, pomagajace zwrdci¢ uwage na po-
trzebe bacznego przygladania sie rzeczywistosci.

Zaklada sie, ze dobrym sposobem rozwijajacym myslenie mo-

ga by¢ éwiczenia filozoficzne wprowadzane w zwiazku z okreslo-
nymi zagadnieniami filozoficznymi. Wykonywanie ¢wiczen (samo-
dzielne, w grupach badZ ze wsparciem nauczyciela) utatwia prace
nad uelastycznianiem wlasnego umystu i stopniowym opanowywaniem
umiejetnosci, ktére beda prowadzi¢ do coraz doskonalszego (zawiera-
jacego coraz mniej bledéw) dociekania. Moze ono przybierac¢ postaé
dialogu w mniejszej lub wiekszej grupie albo tez odbywac sie w samot-
nosci (zyskuje wtedy ksztatt indywidualnej wypowiedzi ustnej lub pi-
semnej). Ponadto ¢wiczenia najlepiej stuza spetnianiu bardzo istotne-
g0 w niniejszym programie postulatu réwnoczesnego rozwijania
umiejetnosci jezykowo-myslowych i pobudzania refleksyjnosci. Utat-
wiaja tez scalanie nabywanej w réznych okoliczno$ciach (w tym -

14 W podreczniku znajduje sie wiele niezwykle cennych tekstéw filozoficznych
(cytowanych we fragmentach) — to obok komentarzy autorskich najbardziej trady-
cyjna cze$¢ materialu nauczania.

15 Dziela plastyczne opatrzone opisem z elementami interpretacji mozna trakto-
wac jako cze$¢é komentarza autorskiego.
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w szkole) fragmentarycznej wiedzy w spdjna cato$é. Dzieki éwicze-
niom filozoficznym uczen ma szanse zauwazy¢, ze pozytek mySlowy
plynacy z edukacji filozoficznej da sie zastosowac do glebszego zrozu-
mienia informacji zdobywanych zaré6wno w toku edukacji szkolnej, jak
i za posSrednictwem mediéw, a takze poprzez bezposrednie kontakty
z innymi ludzmi, podréze itd. Cwiczenia filozoficzne powinny réwniez
poméc mlodziezy w zrozumieniu, ze zdobywana w mniejszych lub
wiekszych fragmentach wiedza moze pelni¢ funkcje argumentu
na rzecz sadu, ktéry pragnie sie przebadac w trakcie dociekania filo-
zoficznego (wspo6lnego badz indywidualnego). Tak wiec mys$lenie po-
zwala ogarnac wiekszy obszar wiedzy i uchwyci¢ jej spéjnosé, a z dru-
giej strony - wiedza pozwala na poprawienie jakoSci dociekania,
dostarcza danych umozliwiajacych zglebianie jakiego$ zagadnienia.

Wazne miejsce w programie wyznacza sie umiejetnosci interpre-

tacji rozmaitych znajdujacych sie w materiale nauczania tekstow
kultury. Zaktada sie, ze bardzo istotna jest sama czynno$¢ interpreto-
wania, naklaniajaca do maksymalnego skupienia uwagi na jednostko-
wym fenomenie (np. na tekscie filozoficznym lub literackim). Pytania
ulatwiajgce interpretacje maja za zadanie stuzy¢ pomoca w uzyskiwa-
niu wykladni sensu, przy czym zaklada sie, ze sens ten moze by¢ wspot-
tworzony przez osobe interpretujaca (tutaj: ucznia)le,

16 Tego rodzaju éwiczenia interpretacyjne sa czym innym niz interpretacja tekstu
dokonywana na lekcjach jezyka polskiego. Tutaj uczen czesto staje wobec zadania
nie tylko uzyskania wyktadni sensu (ktéry moze wspottworzyc), ale przede wszyst-
kim ustosunkowania sie do niego; nastepnym krokiem moze by¢ dyskusja (jezeli
¢wiczenie wykonywane jest w grupie). Przy tak rozumianych ¢wiczeniach interpre-
tacyjnych wazna jest rola nauczyciela, ktory musi niekiedy przeformulowaé pyta-
nie z podrecznika (np. uprosci¢ je czy tez rozbi¢ na elementy sktadowe). Przyklady
praktycznych rozwigzan nauczyciel znajdzie w przewodniku metodycznym.



Il Cele edukacyjne

A. Uwagi ogolne

Wszystkie wymienione ponizej cele sa w niniejszym programie

traktowane réwnorzednie, winno sie dazy¢ do nich wszystkich
lacznie. Nalezy jednak miec Swiadomosc, ze konkretne zajecia, stuzac
ogblnym celom programu (tzw. celom strategicznym), moga tez wypel-
nia¢ pewne zadania czastkowe. Te pomniejsze zadania skladajg sie
po pewnym czasie na lepszy rezultat pracy, a zatem przyblizaja do celéw
ogblnych (strategicznych). Bardzo wazny w perspektywie postawionych
cel6éw jest tez wybodr stosownych metod i procedurl?.

PRZYKEAD

Na zajeciach dotyczacych zmiennos$ci i niezmiennos$ci (zob. pod-
recznik Edukacja filozoficzna dla klasy 1, rozdz. 13) jednym z doraz-
nych zadaf moze by¢ uchwycenie powiazania tego problemu z dzie-
dzina fizyki (propozycja zawarta w ¢wiczeniu ,,Pofilozofujmy” nr 2).
Przy okazji wspomnianego zadania przyblizymy sie do nastepujacych
celow: budowanie spdjnego obrazu rzeczywistosci, rozwijanie umie-
jetnosci dostrzegania powiazan pomiedzy wlasnym doswiadczeniem
a mysleniem, integrowanie wiedzy z réznych dziedzin (zob. ponizej:
celenr 7,9, 10). Ponadto za$ — w zaleznoSci od wybranej metody pra-
cy - przyblizymy sie jeszcze do wielu innych celow ogélnych (strate-
gicznych).

17 Wydaje sie to oczywiste, ale wcale takie nie jest, gdy przypomnimy sobie, ze
na zajeciach edukacji filozoficznej ma dominowa¢ metoda dialogu, w ktérej moze
sie kry¢ niebezpieczenstwo popadniecia w zamet i dowolnosé. Dlatego trzeba pa-
mietal, ze nalezy sie nig postugiwa¢ w sposéb wyjatkowo przemyslany i stosowaé
Iacznie z innymi procedurami.
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Przystepujac do pracy z niniejszym programem, warto zdawac so-

bie sprawe, ze stawianych w nim celow nie da sie osiggnaé po-
przez dorazne dzialania. Trzeba sie liczy¢ z dlugofalowym dazeniem
do postawionych celéw, co jest zwigzane z procesem dojrzewania ucz-
nia w kilku réznych, ale $cisle potaczonych ze sobg sferach - intelektu-
alnej, emocjonalnej, moralnej i estetycznej!8.

Ogromna role odgrywa budowanie dobrych relacji w grupie,

w ktérej ma by¢ realizowany program. Dotyczy to zaréwno rela-
cji pomiedzy uczniami, jak i pomiedzy mtodzieza a nauczycielem. Ma
to zwiazek z jednym z podstawowych zalozen programu, to jest z pod-
miotowym traktowaniem ucznia, a takze ze specjalna rola, jaka tutaj
przypada nauczycielowi. Ma on za zadanie nie tylko dbac o przekaza-
nie mlodziezy pewnej porcji wiedzy, ale réwniez intensywnie praco-
wac nad prawidlowym przebiegiem komunikacji i nad rozwojem my-
Slenia. Nauczyciel na zajeciach edukacji filozoficznej petni rozmaite
funkcje: niekiedy jest wspoétuczestnikiem dialogu (zachowujac dla
siebie role osoby kierujacej dyskusja, w sensie czuwania nad jako$-
cig komunikacji w grupie i poprawnym, logicznym mys$leniem), nie-
kiedy za$ mistrzem dzielacym sie z mtodzieza wlasnymi doswiadcze-
niami, przemy$leniami i wiedza. Rozréznianie tych rdl (zaréwno
przez uczniow, jak i nauczyciela) nie bedzie mozliwe bez dobrej atmo-
sfery wspdlnej pracy!d.

W przypadku edukaciji filozoficznej niepotrzebny wydaje sie tra-

dycyjny podzial na cele ksztalcenia i wychowania, gdyz ksztatce-
nie i wychowanie sg tutaj ze sobg zroSniete w sposéb nierozerwalny.
Nalezy jednak pamietad, ze czym innym jest stawianie sobie celéw
ksztalcenia (rozumianego jako zdobywanie wiedzy i przyswajanie
umiejetnodci) i wychowania (rozumianego jako ksztaltowanie pew-
nych postaw i zachowan, gtéwnie - cho¢ nie wylacznie - spotecznych)

18 Dobrze jest pamietaé, ze w przypadku przebiegajacej w dialogu edukaciji filozo-
ficznej mozna liczy¢ raczej na pewien stopien przyblizenia sie do celow, ktére wy-
znacza sie w programie, niz na pelne ich osiggniecie.

19 Warto zadba¢ o to, by edukacja filozoficzna nie byla sprzeczna z konkretnym
obowiazujacym w szkole programem wychowawczym oraz by — z czasem - zyskala
mozliwie duze poparcie mtodziezy, rodzicéw i nauczycieli, ze szczegélnym uwzgled-
nieniem dyrekcji. Dlatego tez bytoby dobrze, gdyby wprowadzanie niniejszego pro-
gramu do poszczegdlnych klas poprzedzila jego przemyslana prezentacja na szer-
szym forum szkolnej spotecznosci, np. w postaci wspélnych warsztatow dla na-
uczycieli (czlonkéw rady pedagogicznej), rodzicéw i ucznidw.
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oraz taczne do nich dazenie, czym innym za$ — oddzielanie od siebie
rezultatéw osigganych na drodze do tych celéw. Trudnego, ale ko-
niecznego zabiegu rozdzielania rezultatéow ksztalcenia i wychowania
trzeba bedzie dokonywaé w momencie oceniania postepéw ucznia. Za-
klada sie, ze ocenie cyfrowej (w skali 1-6) beda poddane wytacznie po-
stepy wynikajace z osiggniecia celow ksztalcenia. Postepy, ktore wiazg
sie z dazeniem do celéw wychowawczych, moga by¢ oceniane jedynie
w formie opisowej.

B. Lista celéw

1. Rozbudzanie i ksztaltowanie wrazliwo$ci moralnej, spotecznej
1 estetycznej.
2. Przygotowanie do wzbogaconego o wiasne refleksje obcowania
z filozofiag jako umitowaniem madrosci, drogg wiodaca do lepszego po-
znania prawdy i jednym z fundamentéw kultury.
3. Dostrzeganie zwiazkéw miedzy przemianami spotecznymi i od-
kryciami naukowymi a przemianami Swiatopogladowymi.
4. Zachecanie do blizszego i glebszego poznania samego siebie.
5. Pomoc w odkrywaniu wlasnej tozsamoSci.
6. Pomoc w uzyskiwaniu mozliwie najlepszych odpowiedzi
na podstawowe pytania (np. dotyczace sensu zycia ludzkiego).
7. Rozwijanie umiejetnosci dostrzegania powiazan pomiedzy
wlasnym doswiadczeniem a mySleniem.
8. Budzenie i rozwijanie osobistych zainteresowan.
9. Integrowanie wiedzy z réznych dziedzin.
10. Budowanie spdjnego obrazu rzeczywistoSci.
11. Rozwijanie poczucia odpowiedzialnosci za stowo.
12. Czytanie ze zrozumieniem tekstéw naukowych, popularnonau-
kowych, literackich i publicystycznych.
13. Ksztalcenie umiejetnosci odrézniania w tekstach przedstawie-
nia faktéw od wyrazania opinii.
14. Rozwijanie narzedzi jezykowo-myslowych, utatwiajacych dia-
log20, przede wszystkim takich jak:
¢ formulowanie pytan,
* stosowanie wyjasnien,
* rozrdznianie pojeé,

20 W jego réznych odmianach, m.in. dyskusje o charakterze dociekania.
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¢ definiowanie pojec,

* dostrzeganie powigzan miedzy pojeciami,

e uzywanie kryteriow,

e pordéwnywanie,

e Kklasyfikowanie,

¢ wnioskowanie,

e argumentowanie i tworzenie uzasadnien,

e postugiwanie sie przyktadami,

¢ dostrzeganie ukrytych zalozen,

¢ badanie konsekwencji,

e wykrywanie sprzecznoSci i btedéw w rozumowaniu (wlasnym
i cudzym).

15. Ksztalcenie i rozwijanie umiejetnoSci analizowania probleméw
filozoficznych.

16. Rozwijanie umiejetnosci prowadzenia dialogu, pojmowanego ja-
ko narzedzie poznania réznych punktow widzenia i jako jeden ze
sposobow wnikliwego badania probleméw filozoficznych.

17. Ksztaltowanie postawy tolerancji i otwartoSci wobec drugiego
czlowieka.

18. Budowanie zaufania do wtasnego umystu.

19. Dostrzeganie popetnianych btedéw jako czynnika pomocnego
w drodze do doskonalszego myslenia.



[l Metody i procedury
osiggania celow

A. Uwagi ogolne

Przez metody rozumie sie tutaj ogdélny sposéb realizowania pro-

gramu edukacji filozoficznej (majacy szczegdlne znaczenie ze
wzgledu na zalozenia teoretyczne), przez procedury natomiast — pew-
ne techniki pracy na lekcji, na ogét dobrze znane nauczycielom i sto-
sowane do$¢ powszechnie na réznych przedmiotach.

Metody prowadzenia zajec¢ edukacji filozoficznej musza by¢ zgod-

ne z ogdélnymi zalozeniami programu, a zwlaszcza z zasada respek-
towania podmiotowosci ucznia?l. Dlatego na plan pierwszy wysuwa sie
metode dialogu, wraz z prawem do popelniania btedéw. Uwzgledni¢ tu
rowniez nalezy, w tak duzym stopniu, w jakim tylko pozwala na to isto-
ta stosowanej metody czy procedury, zasade dobrowolnos$ci uczestnictwa
w poszczegdlnych fazach zajec. Zaklada ona, ze na niektérych zajeciach
(lub na niektérych ich etapach) dopuszcza sie tak zwane bierne uczest-
nictwo. Uczen moze na przyktad stucha¢ wypowiedzi innych, sam nie za-
bierajac glosu. Nalezy jednak dazyc¢ do tego, by takie bierne uczestnic-
two nie przeciagalo sie na cale zajecia - jesli zatem kto$ nie zabierat
glosu w dyskusji, powinien bra¢ udziat na przyklad w utrwalaniu jej wy-
nikéw. Moze sie zreszta okazad, ze to wlasnie on (dotad — obserwator) ze-
chce zostaé liderem grupy relacjonujacym przebieg konkretnej czesci
lekcji. Zasada dobrowolnosci oznacza, ze — bardzo pozyteczne skadingd
- dziatania stuzace aktywizacji uczniéw musza by¢ podporzadkowane
og6lnym (strategicznym) celom programu. Celem bowiem nie jest ak-
tywnos$¢ sama w sobie, lecz to, by pobudzata ona do refleks;ji.

21 70b. rozdz. I - Zalozenia ogdlne programu, punkt 3.
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Przy wyborze metod i procedur wazne jest rowniez to, jakie zada-

nia beda dominowac¢ na konkretnych zajeciach. Pamietajac bo-
wiem o respektowaniu wspomnianej wczesniej zasady braku hierarchi-
zacji celow i postulacie ich jak najScislejszej, tacznej realizacji, nalezy
zadbac o tak klarowne, jak to tylko mozliwe, wyznaczanie zadan czast-
kowych, stuzacych osigganiu celéw ogdlnych (strategicznych)?2,

Nalezy dazy¢ do stosowania w jak najszerszym zakresie zasady

przejrzystosci metod i procedur?3. Oznacza to, ze nie tylko na-
uczyciel (a wiec osoba, na ktérej spoczywa odpowiedzialno$¢ za prze-
bieg i organizacje zajec), ale i uczniowie powinni jak najlepiej rozu-
mieé, czemu majg stuzy¢ stosowane metody i procedury. Mozliwie
pelna $wiadomos¢ ich celéw pozwala bowiem na wieksze zaangazowa-
nie w zajecia, a tym samym wplywa korzystnie zaréwno na atmosfere
(tak wazna dla prawidlowego przebiegu komunikacji w grupie), jak
i na jako$¢ myslenia, a zwlaszcza refleksji na temat wlasnego myslenia
oraz czynionych w tej materii postepéw. Powinno to by¢ zacheta do po-
dejmowania wysitkéw stluzacych coraz to owocniejszej pracy, a takze
zrodiem satysfakcji i poczucia, ze jest sie rzeczywistym podmiotem
w procesie edukacji.

B. Opis zalecanych metod i procedur

1. Dialog (dyskusja)

Podstawowa metoda pracy na zajeciach edukacji filozoficznej
powinna by¢ metoda dialogu (dyskusji). Jest to zgodne z zalozenia-
mi og6lnymi programu, zwlaszcza z zasada podmiotowego traktowania
ucznia?4, Mozna wyrdzni¢ kilka wariantéw tej metody ze wzgledu
na role, jakg ma odgrywaé¢ nauczyciel. Warianty metody dialogu moz-
na stosowa¢ samodzielnie lub taczy¢ je ze soba, tworzac rézne konfigu-
racje (w zaleznosci od doraznych zadan, a takze od sytuacji w konkret-
nej szkole, np. od mozliwosci wspélpracy pomiedzy nauczycielami).

22 7,0b. rozdz. II - Cele edukacyjne, A. Uwagi ogdlne, punkt 1 oraz przyklad.
23 Zob. rozdz. I - Zalozenia ogdlne programu, punkt 3.
24 Tamze.
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Przy stosowaniu metody dialogu bardzo wazne jest usytuowanie
uczestnikow zajeé w klasie. Chodzi o to, by wytworzy¢ jak najlepsze
warunki do komunikacji w grupie. Uczestnicy dialogu powinni caly
czas mie¢ mozliwo$¢ kontaktu wzrokowego i stuchowego, najlepiej
wiec, by siedzieli w kregu. W zaleznosci od wariantu moze to by¢ kilka
kregéw lub jeden.

1.1. Dyskusja autonomiczna pierwszego stopnia
(bez udzialu nauczyciela)

W trakcie dyskusji autonomicznej pierwszego stopnia dialog bedzie
sie toczyl pomiedzy uczniami pracujacymi w kilkuosobowych grupach.
Inspiracja do dyskusji ma by¢ poprzedzajaca jg praca (indywidualna
badz grupowa) nad ¢wiczeniem filozoficznym (lub kilkoma ¢wiczenia-
mi filozoficznymi), interpretacjg tekstu kultury (np. fragmentu tekstu
filozoficznego lub literackiego) albo analiza (wspdlng lub indywidual-
na) komentarza autorskiego. Jezyk dyskusji pierwszego stopnia moze
by¢ calkowicie swobodny, nie dopuszcza sie jedynie wulgaryzméw ani
jakichkolwiek innych przejawéw agresji stownej. Dozwolona jest tutaj
wieksza niz zazwyczaj w szkole ekspresja (nieprzekraczajaca, oczywis-
cie, granic zdrowego rozsadku i przyjetych powszechnie norm wspé6tzy-
cia). Dyskusja pierwszego stopnia powinna sie koniczy¢ jakims konkret-
nym rezultatem, na przyktad:

¢ zapisaniem uzgodnionego w grupie tematu do dalszej dyskusji
(drugiego stopnia);

e zanotowaniem przez kazdego z uczestnikéw wlasnego pogladu
na omdéwiony w grupie temat (o ile taki poglad zdotato sie wypra-
cowacd);

¢ uchwyceniem przez kazdego z uczestnikow dyskusji konkretnej
myS$li wlasnej lub cudzej, najlepiej ocenianej jako nowa lub tez
jako szczegodlnie inspirujaca (w formie notatki pisemnej; dopusz-
czalne sa jednak réwniez inne formy, np. rysunek);

¢ zapisaniem wlasnego pytania filozoficznego (nowego w stosunku
do tego, o czym byla mowa).

Okreslenie ,,bez udzialu nauczyciela” nie oznacza, rzecz jasna, ze mo-
ze by¢ on tutaj nieobecny. Nauczyciel jest w pelni fizycznie i psychicz-
nie zaangazowany w prace z uczniami, ale odgrywa inng niz na ogot role
- nie biorac czynnego udzialu w toczacej sie w grupach dyskusji, moze
stuzy¢ rada (gdy zostanie o to poproszony), moze odpowiadac na pytania
uczniow (kiedy np. sa ciekawi jego pogladu w jakiej$ sprawie), moze
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(reagujac na pro$by mltodziezy) udzielac objasnien dotyczacych na przy-
ktad znaczenia trudnych wyrazéw lub nieznanych uczniom frazeologi-
zméw. Zadaniem nauczyciela jest czuwanie nad catoscia przebiegu za-
jeé, ze szczegblnym uwzglednieniem przebiegu komunikacji w grupach,
winno sie to jednak dokonywaé¢ z zewnatrz. To zewnetrzne
dzialanie nauczyciela ma réowniez swoje odbicie w jego usytuowaniu
w przestrzeni: podczas dyskusji autonomicznej pierwszego stopnia na-
uczyciel pozostaje na zewnatrz kregdéw uczniowskich. Moze interwenio-
wac tylko wowczas, gdy spostrzega, ze komunikacja w grupie zostala po-
waznie zaklécona. Nie powinien jednak ingerowaé w przebieg dialogu
pomiedzy uczniami.

1.2. Dyskusja autonomiczna drugiego stopnia
(bez udzialu nauczyciela)

W trakcie dyskusji autonomicznej drugiego stopnia dialog bedzie
sie toczyl pomiedzy wszystkimi uczestnikami zajec, przy czym punk-
tem wyjScia takiej dyskusji ma by¢ przedstawienie przez lideréw po-
szczegblnych grup wynikéw dyskusji autonomicznej pierwszego stop-
nia25, Jezyk dyskusji drugiego stopnia powinien by¢ jezykiem bardziej
sformalizowanym, co oznacza, ze teraz uczniowie nie moga juz sobie
pozwoli¢ na taki stopien swobodnej ekspresji w wypowiedziach i za-
chowaniu jak w dyskusji pierwszego stopnia. Maja zwraca¢ uwage
na poprawno$¢ i jasno$¢ wypowiedzi, powinni tez dazy¢ do postugiwa-
nia sie oficjalng odmiang jezyka.

Okreslenie ,,bez udzialu nauczyciela” oznacza w tym wypadku to,
ze nauczyciel nie bedzie podejmowaé prob modyfikowania stanowisk
wypracowanych w poszczegdlnych grupach ani komentowaé wczes-
niejszych wynikéw dyskusji (pytan czy stwierdzen). Nie bedzie tez
przedstawiac swojego pogladu w omawianej kwestii (nawet gdyby zo-
stal o to poproszony; moze to uczynic, jesli uczniowie beda bardzo na-
legac, dopiero na konicu zajec). Bedzie natomiast kierowaé dyskusja
pod wzgledem formalnym (np. udzielajac gltosu kolejnym dyskutan-
tom) oraz pilnowac jak najlepszego przebiegu komunikacji w grupie.
Moze tez niekiedy pomagaé uczniom w jaSniejszym i poprawniej-
szym pod wzgledem jezykowym formutowaniu mys$li. Nalezy jednak

25 Dwustopniowoé¢ dyskusji nie jest w programie obowiazkowym wzorem postepo-
wania. Dyskusja autonomiczna pierwszego stopnia nie musi zawsze prowadzié
do dyskusji drugiego stopnia, moze by¢ traktowana jako samodzielna metoda.
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zachowa¢ bardzo duzg ostroznos$¢, by w wypowiedziach nauczyciela
nie pojawiala sie jego wlasna interpretacja. Pomoc i wszelka inge-
rencja jezykowa powinna by¢ ograniczona do absolutnie niezbedne-
g0 minimum.

Podczas dyskusji autonomicznej drugiego stopnia ulega zmianie
usytuowanie nauczyciela w przestrzeni. Nie pozostaje on juz calkowi-
cie poza uczniowskim kregiem. Jego miejsce jest zmienne: moze
po prostu siedzie¢ pomiedzy uczniami, ale moze sie rowniez przemiesz-
cza¢ na zewnatrz kregu, obserwujac te miejsca, w ktérych widaé naj-
wieksze ozywienie.

Dyskusja drugiego stopnia, podobnie jak dyskusja pierwszego stop-
nia, powinna sie konczy¢ jakim$ konkretnym rezultatem, na przyktad:

e zapisaniem przez kazdego z uczestnikéw wlasnego pogladu

w omawianej sprawie (o ile takie stanowisko sie wykrystalizuje);
¢ uchwyceniem przez kazdego z uczestnikow dyskusji (najlepiej
w formie pisemnej notatki) konkretnej mysli wtasnej lub cudzej;
¢ zanotowaniem wlasnego pytania filozoficznego (nowego w sto-
sunku do tego, o czym byla mowa);

¢ pordéwnaniem swojego zapisu po dyskusji pierwszego stopnia ze
swoim zapisem po dyskusji drugiego stopnia;

¢ zanotowaniem obserwacji na temat zmian we wlasnym mys$leniu
(réwniez tych, ktore sie pojawily nie tylko na zakonczenie, ale
i w innych momentach dyskusji).

Dwustopniowos$¢ dyskusji umozliwia miedzy innymi:

¢ wieksza swobode ekspresji wlasnej (dla niektérych uczniéw bar-
dzo waznej);

e pelny udzial w zajeciach uczniéw o réznych typach osobowosci
i temperamentow;

e wspolprace w grupie (z uczeniem sie rozpoznawania swojej roli,
przelamywania barier psychologicznych zwigzanych z wypowia-
daniem sie, poszukiwania kompromisu oraz ¢wiczeniem postawy
tolerancji i empatii);

e glebsze, dokladniejsze i bardziej wszechstronne przebadanie za-
gadnien poddawanych refleksji.

1.3. Dyskusja o charakterze dociekania

W dyskusji o charakterze dociekania dialog beda prowadzi¢ wszy-
scy uczestnicy zajeé, to jest wszyscy uczniowie i nauczyciel. Inspiracja
do takiej dyskusji moga by¢ wykonane wczesniej (w grupach badz
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indywidualnie) ¢wiczenia filozoficzne badz interpretacyjne albo mysl
odnaleziona w komentarzu (po analitycznym czytaniu komentarza,
zob. nizej: Czytanie analityczne). Nauczyciel ma tutaj nie tylko czuwac
nad mozliwie najlepszym przebiegiem komunikacji w grupie, ale
i wspieraé dociekanie.

Oznacza to, ze powinien:

e stawial pytania, ktorych rezultatem ma by¢ znajdowanie przez
uczniéw jak najbardziej precyzyjnej odpowiedzi umozliwiajacej
jak najlepsze zrozumienie badanego zagadnienia;

* prosic¢ o wyjaSnienia pojawiajacych sie sadow;

e wskazywaé ewentualne pomytki w rozumowaniu czy sprzecznosci
w obrebie jednej wypowiedzi;

e przypomina¢ o koniecznosci nawigzywania do innych wypo-
wiedzi;

¢ podobnie jak w dyskusji drugiego stopnia — pomagac¢ w bardziej
precyzyjnym, poprawnym pod wzgledem jezykowym formulowa-
niu mysli (pamietajac jednak o tym, by nie interpretowaé
uczniowskich wypowiedzi).

Do dyskusji tego typu nauczyciel moze réwniez wnosi¢ swoje wilas-
ne stanowisko w omawianej kwestii. Nie powinien traktowaé go jako
wniosku czy tez podsumowania wspodlnych dociekan, moze natomiast
wyraznie powiedzieé uczniom - jezeli bedzie miat takie przeswiadcze-
nie - ze jego poglad wydaje mu sie w chwili obecnej najlepiej uzasad-
niony. Usytuowanie nauczyciela w przestrzeni takze w przypadku dys-
kusji o charakterze dociekania powinno odzwierciedlac¢ jego role -
powinien sie on bowiem znajdowaé w kregu razem z uczniami, jako
jedna z oséb dyskutujacych.

Taka rola nauczyciela jest w szkole pewnym novum, wiaze sie tez
z wieloma trudnoS$ciami natury psychologicznej. Przyjmuje sie jednak,
ze moze to by¢ dobra droga do tworzenia nowego modelu relacji po-
miedzy przedstawicielami réznych pokolenZ6,

*

26 Bylyby to relacje oparte na zasadach zaufania i szacunku dla doswiadczenia i po-
siadanej wiedzy, a z drugiej strony — na poszanowaniu prawa do poszukiwania wlas-
nej drogi (z uwzglednieniem prawa do popelniania btedéw) i dokonywania wlasnych
wyboréw, ciekawosci poznawczej, otwartoSci, wrazliwoSci. Budowanie takiej relacji
moze sie przyczyni¢ do pewnych korzystnych zmian w obrebie instytucji,
jaka jest szkota.
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Zastosowanie réznych typéw dyskusji bedzie sie wigzato z wyborem
modelu lekcji, dzieki ktéremu najskuteczniej da sie osiagnacé cele
ogblne (strategiczne) programu. Wyboér pozostaje w gestii nauczyciela
i zalezy od sytuacji w konkretnej grupie, a takze od rozmaitych czyn-
nikéw zewnetrznych (takich jak liczba godzin przeznaczonych przez
konkretng placéwke na realizacje programu edukacji filozoficznej).

2. Czytanie analityczne

Druga wazng metoda pracy jest czytanie analityczne. Nalezy ja
stosowac przede wszystkim do komentarza autorskiego w podreczniku??,
Zgodnie z zalozeniami programu komentarz ten nie moze by¢ traktowa-
ny jako punkt dojscia w mySleniu ucznia, lecz jako zaproszenie do wias-
nej refleksji?8. Czytanie analityczne bedzie zatem polegato przede
wszystkim na znalezieniu przez uczniéw tych miejsc w komentarzu, kto-
re wnoszg jakas zmiane do ich wlasnego myslenia, i uswiadomieniu sobie
charakteru tej zmiany. Pozwoli tez uswiadomi¢ sobie, jakimi sposobami
postuguja sie autorzy, by przedstawi¢ wybrane zagadnienie filozoficzne
(czy zadaja pytania; czy postuguja sie argumentami - jedli tak, to jakimi;
czy rozrozniajg pojecia — jesli tak, to czemu to stuzy itd.). Rezultat pracy
metodg czytania analitycznego moze sie staé inspiracjg do dyskusji we
wszystkich trzech jej wariantach lub postuzy¢ jako temat wykonywanego
indywidualnie zadania (np. domowego). Poprzez czytanie analityczne be-
dzie spelniany postulat rownowagi pomiedzy refleksjg a rozwojem umie-
jetnosci jezykowo-myslowych. Dzieki zastosowaniu tej metody uczniowie
¢wicza tez umiejetnosci czytania ze zrozumieniem.

Czytanie analityczne moze by¢ zadaniem indywidualnym, ale moze
tez sie odbywaé w grupie (najlepiej w niezbyt licznym, tj. liczacym nie
wiecej niz dwie, trzy osoby, zespole zadaniowym). Wazne jest, by kaz-
dy uczen doktadnie wiedzial, na co ma zwréci¢ uwage podczas czytania
komentarza. W tym celu pomoca moga by¢ karty pracy zawierajace py-
tania i zadania o charakterze bardziej ogélnym (A) lub bardziej szcze-
goélowym (B).

27 Metoda ta moze byé stosowana nie tylko do komentarza autorskiego, ale i do
licznie reprezentowanych w podreczniku tekstéow filozoficznych oraz literackich.
Przy komentarzu wydaje sie jednak szczegdlnie pozyteczna ze wzgledu na jego
szczeg6lna role w prezentacji problemoéw filozoficznych.
28 70b. rozdz. I - Zatozenia ogdlne programu, punkt 5.
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Oto przyktady takich pytan i zadan ulatwiajacych analityczne czy-

tanie komentarza:

26

(A)

Czy w komentarzu zawarte sa pytania (pytanie) dotyczace tytuto-
wego zagadnienia? Jedli tak, wypisz te pytania (to pytanie).

Do pytan zamieszczonych w komentarzu (jesli sie one w nim
znajduja) dodaj wlasne pytanie zwigzane z tytulowym zagad-
nieniem.

Czy w komentarzu zrelacjonowano poglad ktéregos$ z filozoféw?
Jedli tak, na jakie pytanie byl on odpowiedzia (wedlug autora
komentarza)?

Czy w komentarzu pojawia sie rozréznianie poje¢ uzywanych
w jezyku potocznym? Jesli tak, podaj przyktady takiego rozréz-
nienia.

Czy w komentarzu podjeto probe wyjasnienia popularnosci pre-
zentowanych tam doktryn filozoficznych? Jesli tak, odtwoérz to
wyjasnienie.

Czy komentarz zawiera refleksje na temat postugiwania sie in-
formacjami naukowymi? Jedli tak, sprobuj je odtworzyc¢.

Czy w komentarzu pojawiaja sie jakies$ rady i sugestie? Jesli tak,
to czego dotycza?

Czy w komentarzu zostalo podane wyjasnienie innego punktu
widzenia niz wspolczesny? Jedli tak, sprobuj wlasnymi stowami
odtworzy¢ to wyjasnienie.

Czy w komentarzu jest mowa o konsekwencjach przyjecia w ca-
osci jakiego$ pogladu filozoficznego? Jesli tak, sprébuj odtwo-
rzy¢ liste tych konsekwencji.

Czy w komentarzu znajduja sie jakie$§ nawiazania do tekstu lite-
rackiego (lub innego tekstu kultury)? Jedli tak, wskaz je i wyttu-
macz, na czym polegaja.

Czy w komentarzu pojawia sie jakiesS odwotanie do codziennej
praktyki zyciowej? Jedli tak, wskaz to odwolanie.

Czy w komentarzu zostaly ukazane powigzania pomiedzy poje-
ciami a praktyka zycia codziennego? Czy mozna w nim znalez¢é
przyktady wrziete z zycia? Jedli tak, wyjasnij, po co sie¢ odwotano
do tych przyktadow.
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(B)

Na czym, w $wietle komentarza, polega réznica miedzy przeko-
naniem kogo$ do wlasnego zdania a uzasadnianiem wilasnego
zdania?

Jakie zalozenie, wedlug komentarza, przyjmuje sie¢ w nowoczes-
nej idei tolerancji religijnej?

Jak komentarz tlumaczy niemozno$¢ udzielenia jednoznacznej
odpowiedzi na pytanie filozoficzne?

Na jakie trudnosci w definiowaniu wartosci zwraca uwage ko-
mentarz?

Na jakie pytania, zdaniem autora komentarza, stara si¢ odpowie-
dzie¢ historia?

Ktére wymienione w komentarzu pytanie mozna uznaé za tgcznik
miedzy przeszloscia a przysztoScig?

3. Procedury osiagania celow

W programie zaleca sie uzywanie mozliwie ré6znorodnych procedur
nauczania, a takze naprzemienne ich stosowanie i postugiwanie sie ni-
mi w rozmaitych konfiguracjach, co daje mozliwosc:

lepszego, pelniejszego wykorzystania materialu nauczania;
przeciwstawienia sie¢ monotonii;

osiagniecia w znacznym stopniu zaréwno celéw ogdlnych (strate-
gicznych) programu, jak i celéw stawianych doraznie, w zwigzku
z wykonywaniem konkretnych zadan.

Oprécz opisanych metod dialogu (dyskusji) i czytania analitycz-
nego poleca sie zadania indywidualne, prace w grupach, drame oraz
projekt.

3.1. Zadania indywidualne

Jest to sposéb, ktory dobrze sie sprawdza:

jako wstep do dyskusji autonomicznej pierwszego stopnia,

w trakcie czytania analitycznego,

w trakcie wykonywania ¢wiczen filozoficznych lub interpretacyj-
nych (stanowigcych punkt wyjscia dyskusji o charakterze docie-
kania),

jako przygotowanie do zadan domowych,
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jako praca domowa,
jako pomoc w pracy nad projektami grupowymi.

3.2. Praca w grupach

Prace w grupach (od niewielkich, dwu- i trzyosobowych zespoléow
zadaniowych po grupy obejmujace kilka, kilkana$cie os6b) mozna za-
stosowac:

jako wstep do dyskusji autonomicznej pierwszego stopnia,

w trakcie czytania analitycznego,

w trakcie ¢wiczen filozoficznych lub interpretacyjnych (stano-
wigcych punkt wyjscia do dyskusji o charakterze dociekania),
jako przygotowanie do zadan domowych,

jako pomoc w pracy nad projektami.

3.3. Drama

Jest to sposob, ktory przynosi dobre efekty:

jako inspiracja do dyskusji (przede wszystkim do wariantu dys-
kusji majacej charakter dociekania),

jako rodzaj ¢wiczenia wspierajacego dyskusje (réwniez przede
wszystkim do dyskusji o charakterze dociekania),

jako rodzaj podsumowania dyskusji — przetworzenie powstatych
refleksji (zapewne wielu) w krétszg lub dtuzsza scenke,

jako jeden z elementéw projektu (zob. nizej).

3.4. Projekt

Jest to sposob, ktory znajduje zastosowanie na przyktad do:

28

stworzenia wlasnego numeru gazetki, w ktérej mozna zgroma-
dzi¢ najciekawsze materialy (powstale w trakcie zaje¢ i samo-
dzielnie wybrane) dotyczace rozwazanego wczeSniej wspolnie
zagadnienia;

urzadzenia sesji naukowej, w ktérej beda mogli wzia¢ udziat
przedstawiciele szkolnej spolecznoSci (inni uczniowie, nauczy-
ciele, rodzice) oraz zaproszeni goscie z zewnatrz;

nagrania sluchowiska i zaprezentowania go poprzez szkolny ra-
diowezet;

przygotowania widowiska teatralnego (lub parateatralnego);
zorganizowania happeningu;
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¢ nakrecenia filmu;

e wybrania i uporzadkowania pojawiajacych sie w internecie wy-
powiedzi na temat konkretnego, omawianego wczesniej zagad-
nienia, a nastepnie do przygotowania prezentacji multimedialnej.

Projekt ma szczeg6lnie wiele zalet. Moze by¢ traktowany jako swo-

iste ukoronowanie wczesniejszych dziatan, miedzy innymi dlatego, ze
przynosi bardzo wiele osobistej satysfakcji — zar6wno uczniom, jak
i odpowiedzialnemu za calo$¢ przedsiewziecia nauczycielowi. Dzieki
realizacji projektéw w najbardziej naturalny sposéb dokonuje sie in-
tegrowanie wiedzy z réznych dyscyplin (mtodziez moze wykorzystaé za-
rowno informacje uzyskane na réznych przedmiotach szkolnych, jak
i te zaczerpniete z innych Zrédet informacji, m.in. z internetu). Ucznio-
wie maja okazje do wspélpracy (réwniez tej nieformalnej, bo przeno-
szacej sie na grunt pozaszkolny), rozwijaja nawyki samoksztalceniowe,
ucza sie samodzielnego, planowego dzialania, a takze rozwijaja swoje
potrzeby i zdolnoSci twdrcze. Ponadto maja szanse na spozytkowanie
wlasnych zdobyczy dla dobra wspdlnego, poniewaz projekt zawsze
przynosi mniej lub bardziej trwale rezultaty, nadajace sie do archiwi-
zacji czy tez do prezentacji na szerszym forum.



IV Materiat i treSci nauczania

A. Uwagi ogoine

Przez material nauczania rozumie sie materiat dydaktyczny, a za-

tem to, co dostajg do dyspozycji uczen oraz nauczyciel?9. W tym
wypadku materialem nauczania sg zamieszczone w podrecznikach
z serii ,,Edukacja filozoficzna”:

¢ komentarze autorskie;

e teksty kultury (w tym: fragmenty wypowiedzi filozoféw, teksty li-
terackie i publicystyczne, fotografie dziel plastycznych, fotogra-
fie obiektow i ludzi);

e (wiczenia interpretacyjne;

e (¢wiczenia filozoficzne.

Przez treSci nauczania rozumie sie przedmiot refleksji (tj. powia-

zanie ich z wybranymi zagadnieniami) oraz umiejetnosci jezyko-
wo-myS$lowe, stuzace do jej podejmowania, doskonalenia i poglebiania.
Nietypowe w stosunku do innych programéw nauczania (np. programow
jezyka polskiego) potraktowanie umiejetnosci jezykowo-mysSlowych ja-
ko treSci nauczania ma na celu podkreslenie wyjatkowo duzej wagi,
jaka sie tu przywiazuje do ich roli w rozwoju mys$lenia, umozliwiajgce-
go dociekanie filozoficzne. Sam termin ,,umiejetnosci jezykowo-myslo-
we” zwraca uwage na nierozerwalno$¢ rozwoju jezykowego i rozwoju
myS$lenia.

Zaréowno dobor materialu, jak i uktad treSci nauczania powinien
by¢ $ciSle podporzadkowany ogélnym zalozeniom programu3? oraz

29 Nauczyciel poza materialem zawartym w podreczniku otrzymuje réwniez pro-
gram (teoretyczng podstawe swoich dzialan) oraz przewodnik metodyczny (pomoc
o charakterze praktycznym).

30 Zob. rozdz. I - Zatozenia ogdlne programu, punkty 1,31 5.
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postawionym celom. Trzeba tutaj caly czas pamietac¢ o przestrzeganiu
zasady réownorzednosci tych ostatnich.

Poszczegblne zagadnienia filozoficzne, o ktorych jest mowa w ko-

mentarzach i ktérych dotycza teksty Zrédlowe oraz ¢wiczenia
filozoficzne, nie musza sie pojawia¢ w kolejnosci proponowanej przez
podreczniki. Podzial na poszczegélne klasy jest jedynie propozycja.
Nauczyciel powinien tak dobiera¢ material, by bylto to jak najScislej
zwigzane z rzeczywistymi zainteresowaniami grupy, uwidaczniajacymi
sie na przyktad na lekcjach biologii, fizyki, jezyka polskiego czy histo-
rii. Na nauczyciela prowadzacego zajecia edukaciji filozoficznej nakla-
da to obowigzek orientacji w tych zainteresowaniach, a takze wspo6t-
pracy z nauczycielami r6znych przedmiotéw.

B. Zagadnienia®!

Klasa I

1-3. Jak powstata filozofia? Prawdopodobny czas narodzin filozofii.
Sentencje siedmiu medrcow. Potrzeba sensu. Mit jako my$lenie przed-
filozoficzne. Uznanie wyzszosci poznania rozumowego nad zmystowym
jako poczatek filozofii.

4. Grecja jako kolebka filozofii. Prawdopodobne przyczyny naro-
dzin filozofii w Grecji: rozwdj wiedzy (zwigzanej glownie z podrézami),
umozliwiajacy weryfikacje wiedzy dotychczasowej, odmienny niz w po-
zostalych cywilizacjach stosunek do bogow.

5. Filozofia jako umilowanie madros$ci. Pochodzenie stowa , filo-
zofia”. Filozoficzne zdziwienie. Opinia Arystotelesa na temat roli dzi-
wienia sie. Bezinteresowno$¢ zdziwienia. Filozof jako poszukiwacz isto-
ty rzeczy i mitosnik madrosci wedtug Pitagorasa (tekst Cycerona).

6. Pytania filozoficzne. Zrédla pytan filozoficznych. Problemy
z odpowiedzig. Cele pytan filozoficznych. Filozofia jako dazenie do praw-
dy. Pierwsze pytania filozoficzne.

31 Wskazane punkty odpowiadaja treéci kolejnych rozdzialéw podrecznika Eduka-
cja filozoficzna, odpowiednio dla I, IT lub IIT klasy.
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7. Pojecie rozumu. Greckie pochodzenie pojecia ,,rozum”. Mysle-
nie racjonalne i jego cechy. Prawda jako cel mys$lenia racjonalnego.
Podporzadkowanie sztuki greckiej zasadom rozumu: zasada idealnych
proporcji.

8. Narodziny etyki. Greckie rozumienie cnoty jako dzielnoSci.
Szczescie jako dazenie do doskonatosci, czyli cnoty. Waga wyboru dro-
gi zyciowej. Cnota wedlug Arystotelesa.

9. Czym jest warto$¢? Argumenty za obiektywizmem wartoSci.
Hierarchie wartoéci. Zyciowe wybory miedzy wartosciami. Znaczenie
wyboru kryteriéw przy ustanawianiu hierarchii wartoSci. Sposoby roz-
poznawania wartosci. Zaktad Pascala - jeden z najstynniejszych wybo-
row w naszej kulturze.

10. Co to znaczy ,,by¢ soba”? Zrédla probleméw z ustaleniem odpo-
wiedzi na pytanie: ,,Jak by¢ soba”? - przyktad sw. Augustyna. Pojecie
tozsamosci. Waga poznania samego siebie — greckie Gnothi se authon.

11. Mieé swoje miejsce w Swiecie. Rézne znaczenia stowa ,,miej-
sce”. Rzeczy i ich miejsca. Miejsce czlowieka w Swiecie. Ksztaltowanie
swojego miejsca. Przywigzanie do miejsca. Miejsca wlaSciwe i niewla-
Sciwe, lepsze (symbolicznie: gora, centrum) i gorsze (dé6l, oddalenie
od centrum).

12. Co rzadzi naszym zyciem? Wiara starozytnych w przeznaczenie.
Kierowanie wlasnym zyciem - podobienstwo wspélczesnego stanowiska
z pogladami $w. Augustyna. Przypadek i jego rola w ludzkim zyciu.
Przewidywanie przysztoSci — rola wrézbitéw w starozytnosSci. Demon La-
place’a. Rola eksperymentéw myslowych w nauce odpowiedzialnego
myS$lenia. Nieublagany los jako temat tragedii greckiej.

13. Zmienno$¢ i niezmienno$é. Przewaga niezmiennoSci nad zmien-
noscia — poglad starozytnych. Niezmienno$¢ wedtug filozoféw starozyt-
nych: Demokryt — atomy, Platon - idee, Pitagoras - liczby i prawa ma-
tematyczne. Zmiana i ruch, paradoksy Zenona z Elei. Rozumowanie
Arystotelesa — Pierwszy Poruszyciel. Poszukiwanie istoty rzeczy
w zmiennym $wiecie. Zmienno$c¢ i niezmienno$¢ a ludzkie postepowa-
nie. Zwiazek pojecia tradycji z pojeciami stalosci i niezmiennosci.
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14. Historia. Sposoby poznawania dawnych czaséw. Rozumienie
zdarzen historycznych. Zakres pojecia ,historia”. Powigzania miedzy
rozwazaniami historykow i filozoféw. Wspdlny poczatek i koniec histo-
rii wszystkich ludzi wedtug $w. Augustyna. Reguly i prawa a historia.
Historia i czas. Pojecie czasu. Czas jako wytwor ludzkiego umystu. Nie-
uchronno$¢ uplywu czasu.

15. Europa. Pochodzenie stowa ,,Europa”. Granice Europy grani-
cami kultury europejskiej. Rézne kryteria przynaleznoSci do kultury
europejskiej. Wartosci europejskie — sprawiedliwo$¢, demokracja, po-
szanowanie godnoS$ci czlowieka niezaleznie od pozycji spotecznej, ra-
cjonalizm. Rola eksperymentu, tworzenie nowych mysli, instytucji
i wynalazkéw, przywigzywanie wielkiej wagi do dialogu miedzy ludz-
mi. Rola nauki, sztuki i filozofii w przechowywaniu wartosci europej-
skich.

16. Prawa. Znaczenie posiadania prawa do czegos. Pojecie toleran-
cji. Zasada tolerancji wedlug Johna Locke’a. R6zne sposoby walki o pra-
wa. Bierny opér Mahatmy Gandhiego jako metoda walki o prawa bez
stosowania przemocy. Historyczna zmiennoéé¢ praw. Zrédla praw. Po-
wszechna deklaracja praw cztowieka ONZ - lista praw powszechnych i jej
znaczenie.

17. Autorytet. Pojecie autorytetu. Autorytet moralny. Autorytety
religijne. Autorytety naukowe. Potrzeba autorytetéw. Autorytet jako
wzor wlaSciwe]j drogi postepowania.

18. Demokracja. Spotecznosci zwierzat i spoteczenstwa ludzkie -
podobienstwa i r6znice w ich organizacji. Pojecie demokracji — jego
zrodla i pierwotne znaczenie. Demokracja a sztuka przekonywania
innych. Retoryka. Perykles — przywodca demokracji atenskiej. Zale-
ty i wady demokracji. Niezadowolenie filozoféw z demokracji. Proby
naprawy demokracji. Wartosci demokratyczne — wolno$¢, samodziel-
no$¢ myslenia i wyrazania opinii, wyksztalcenie, troska o ogoél, zaan-
gazowanie.

19. Postaci trzech najwazniejszych filozofow $wiata starozytnego —
Sokratesa, Platona i Arystotelesa.

¢ Sokrates. Sokrates — mistrz dyskusji. Zainteresowanie sprawami

ludzi. Wezwanie: ,,Poznaj samego siebie”. Przyznanie sie do niewiedzy
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(,Wiem, ze nic nie wiem”) jako punkt wyjScia rozwazan o sprawach naj-
wazniejszych. Rozmowy Sokratesa. Ironia sokratejska. PrzeSwiadczenie,
ze poznanie dobra jest jednoznaczne z dobrym postepowaniem.

¢ Platon. Platon - twérca Akademii. Idea platonska. Cechy idei -
niematerialno$¢, niezmienno$¢ i wiecznos$é. Opowiesé o jaskini. Swiat
idei. Pojecie idealizmu.

¢ Arystoteles. Ogromna popularnos¢ dziet Arystotelesa. Zdziwie-
nie jako zrédlo pragnienia poznania. Pytanie o byt. Ruch i przemiana
jako najbardziej wyrazista cecha swiata. Materia i forma. Pojecie logi-
ki. Zasada ztotego Srodka. Szczescie jako zycie zgodne z rozumem.

Klasa II

1. Milos$é. Moc miloSci. Pojecie mitosci wlasnej. Potrzeba mitosci.
Platonski mit o pochodzeniu milosci. Pragnienie zmystowe jako jeden
z najsilniejszych instynktow natury ludzkiej. Rozréznienie pojecia mito-
$ci 1 miloSci erotycznej. Rozne oceny miloSci erotycznej. Mitos¢ matzen-
ska. Mito$¢ a literatura. Mito$¢ ,,nowoczesna”. Uczucie zawodu w mitoSci.

2. Prawda. Rézne znaczenia slowa ,,prawda”. Zdanie prawdziwe
wedlug Arystotelesa. Prawdy wzgledne i prawda absolutna. Paradoksy
i zagadki zwigzane z prawda.

3. Tolerancja. Tolerancja religijna. Inno$¢ w grupie. Rézne préby
rozwigzywania problemu innoSci i obcosci. Wymuszona tolerancja. Po-
zytywny ideatl tolerancji. Tolerancja a natura ludzka. My i nietoleran-
cja. Pojecie tzw. spiskowej teorii dziejow. Tolerancja a obojetnos¢.

4. Patriotyzm. Fenomen mitoSci do ojczyzny. Pojecie ojczyzny. Pa-
triotyzm a nacjonalizm. Patriotyzm w warunkach niepodleglosci i de-
mokracji.

5. Zlo. Istnienie zla a sens zycia. Istnienie zla a B6g. Potrzeba wy-
tlumaczenia faktu istnienia zta. Gnostycy o ztu. Pojecie zta metafizycz-
nego (poglady $w. Augustyna i $w. Tomasza z Akwinu). Wolno§¢é wybo-
ru zla. Pojecie zla moralnego. ,Banalno$¢ zta” (Hannah Arendt).
Szukanie usprawiedliwien. Niesprawiedliwo$¢ Swiata. Niezawinione
cierpienie. Ucieczka od cierpienia. Chrzescijanstwo i nadzieja. ,,Opta-
calno$¢” dobra we wspélczesnej kulturze europejskiej, czyli wspélczes-
ny zaklad Pascala.
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6. Wiedza. Zrédla wiedzy. Pojecie wiedzy. Pozory wiedzy. Warunki
nabywania wiedzy. Wiedza naukowa. Stopnie wiedzy. Zaufanie do wie-
dzy. Wiedza a zrozumienie.

7. Poznawanie swiata. Nauka i wyobraznia. Do czego moze stu-
zy¢ wyobraznia? Pulapki wyobrazni. Poznanie Swiata a przypadek.
Granice pomiedzy $wiatem wyobrazonym a rzeczywistym. TrudnoSci
w rozpoznawaniu granic miedzy ré6znymi formami przekazu a rzeczy-
wistoscia.

8. Eksperymenty myslowe. Rola eksperymentéw myslowych
w poznaniu naukowym i w filozofii. Praktyczne zastosowania ekspery-
mentéw myslowych. Eksperymenty mys$lowe jako nieszkodliwy sposéb
rozwijania wyobrazni.

9. Uzasadnianie przekonan. Konieczno$¢ uzasadnien i dowodow.
Uzasadnianie w zyciu codziennym i w filozofii. Sposoby uzasadniania
swoich pogladow lub dziatan. OkolicznoSci wymagajace stosowania uza-
sadnien - dziatalno$¢ naukowa, praca wymiaru sprawiedliwoSci, dysku-
sja. Dziedziny, w ktérych konieczne jest Sciste wnioskowanie. Rozumo-
wanie jako jeden z najwazniejszych sposobéw uzasadniania. Geniusz
rozumowania Galileusza. Sylogizmy.

10. Klasyfikowanie. Potrzeba klasyfikacji. Klasyfikowanie pozy-
teczne i niepozyteczne. Stosowanie kryteriow oraz problemy z tym
zwiazane. Pochodzenie kryteriéw klasyfikacji jako problem filozo-
ficzny.

11. Chaos i porzadek. Podziw dla porzadku i liczb u starozytnych
Grekow. Kosmos, czyli Porzadek. Wiara w liczby u Grekéw. ,,Muzyka
sfer”. Matematyczny porzadek w budowie materii. Porzadek w mysleniu.

12. Zagadki i tajemnice. Ciekawo$¢ jako punkt wyjscia bezintere-
sownego poznawania $wiata. Problemy, zagadki i tajemnice - rézne po-
stacie braku wiedzy. Ciekawo$¢ poznawcza i potrzeba kontroli nad nia.
Mozliwo$¢ wyjasniania tajemnic. Rola refleksji filozoficznej jako tacz-
nika pomiedzy sferg racjonalnej wiedzy a sfera tajemnicy.
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Klasa III

1. Istota czlowieczenstwa. Antropologia. Dawne i wspoélczesne
proby zdefiniowania czlowieka. Natura czlowieka i jego sytuacja egzy-
stencjalna wedlug Tischnera i Arendt. Sensy i wartosci jako wyrézniki
czlowieczenstwa. Znaczenia i sensy wyrazen jezykowych. Triady warto-
Sci wazne dla kultury europejskiej: Platonska — dobro, prawda i piek-
no; chrzeScijanskie cnoty teologiczne — wiara, nadzieja, mitos¢; idealy
Wielkiej Rewolucji Francuskiej — wolnos¢, rownos¢, braterstwo.

2. Dusza i cialo. Rézne poglady na relacje pomiedzy elementami
materialnymi i duchowymi w cztowieku - starozytni, $w. Tomasz, Kar-
tezjusz, Berkeley, materialisci.

3. Wolnosé. Wolno$¢ jako wartos¢. Niewolnictwo. Ucieczka od
wolnosci i jej mechanizm - poglady Fromma. Wolno§¢ wewnetrzna.
Wolna wola wedlug $w. Augustyna. Wolno$¢ jako istota czlowieczen-
stwa wedlug Sartre’a. Determinizm. Ograniczenia wolnoSci. Wolno$¢
od czego$ 1 wolnos¢ do czegos. Wolno$¢ tragiczna.

4. Odpowiedzialno$¢. Rézne rodzaje odpowiedzialnoSci. Dzieje
pojecia odpowiedzialnoSci (znaczenie chrzescijanstwa oraz filozofii
Kanta). Sumienie (poglady Schelera i $w. Tomasza). Relacje miedzy od-
powiedzialnoScig a wolnoscig. Postulat absolutnej wolnosci (Sartre).
Granice odpowiedzialnoSci.

5. Sprawiedliwosé. Sprawiedliwo$¢ wedtug Biblii i wedtug starozyt-
nych Grekow. Sprawiedliwos¢ i prawo. Prawa jednostki a porzadek spo-
leczny. Warunek zaistnienia sprawiedliwosci. Sprawiedliwo$¢ i prawa
czlowieka. Sprawiedliwo$¢ spoteczna. Sprawiedliwo$¢ a milosierdzie.

6. Fazy zycia - dziecinstwo, mlodo$¢, dojrzatosé i staros$¢. Trudnosci
w okreslaniu granic poszczegélnych faz zycia. Znaczenie obrzeddow ini-
cjacyjnych w spotecznosciach pierwotnych. Slady obrzedéw inicjacyj-
nych we wspélczesnym zyciu religijnym i Swieckim. Konsekwencje trud-
nodci w rozpoznawaniu granic pomiedzy fazami zycia. Stosunek do
mlodoSci w ciggu dziejéw. Wspotczesny kult mtodosci i jego konsekwen-
cje. Dorostos$¢ a dojrzatosc. Starosé i jej trzy postacie — biologiczna, psy-
chiczna i spoteczna. Terminowanie u mistrza jako sposéb uczenia sie
i rozwijania duchowego. Potrzeba szacunku dla starosci.
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7. Nastepstwo pokolen. Laczno$¢ z poprzednimi pokoleniami.
Bunt mtodzienczy i jego sens. Bunt jako nieodlaczny element czlowie-
czenstwa wedlug Camusa. Rola kultury jako spoiwa kolejnych poko-
len. Przejawy troski o przyszle pokolenia — w dziedzinie o$wiaty, kultu-
ry, ekologii.

8. Jednostka a wspdlnota. Pojecie wspdlnoty. Jednoczesna przyna-
lezno$¢ do wielu wspélnot. Dobrowolno$¢ przynaleznosci do wspélnot —
lub jej brak. Konflikt pomiedzy jednostka a wsp6lnota. Umowa spo-
leczna jako spos6b pogodzenia intereséow jednostki i wspélnoty — teo-
ria Locke’a. Wspélzaleznos¢ jednostki i wspdlnoty.

9. Przemoc. Przemoc a agresja. Przemoc jako zto moralne. Mecha-
nizm przemocy. Przemoc polityczna. Przemoc a wojna. Podobienstwo
miedzy przyczynami wojen a przyczynami przemocy stosowanej przez
jednostki (poglad Fukuyamy).

10. Wladza. Legalnos$c i nielegalno$é wladzy. Demokracja i zwigza-
ne z nia niebezpieczenstwa. Rézne teorie na temat pochodzenia wla-
dzy - Hobbes, Locke. Waga oceny wladzy. Kryteria oceny wtadzy.

11. Pieniadze i warto$ci. Pienigdz jako narzedzie do mierzenia
1 poréwnywania wartosci réznych przedmiotéw. Dwuznacznos$¢ sto-
sunku do pieniedzy. Nedza i chciwos$¢. Jak nie wpasSé¢ w niewole
pieniadza.

12. Zycie wsréd mediéw. Pochodzenie stowa ,media” i jego
wspo6lczesne znaczenie. Media wobec ludzkich potrzeb. Czlowiek
masowy i spoleczenstwo masowe wedlug Ortegi y Gasseta. Media
a manipulacja. Koncepcja McLuhana: ,,Srodek przekazu jest przeka-
zem”. Obraz i stowo w mediach. Potrzeba krytycznego dystansu wo-
bec mediow.

13. Jezyk i mys$lenie. Jezyk a myS$li. Poglad Wittgensteina: ,,Grani-
ce mego jezyka wskazuja granice mego Swiata”. Porzadkowanie jezy-
ka - ustalanie znaczen stéw, definiowanie, rozréznianie wypowiedzi
o przedmiotach, zjawiskach, czynnosciach czy cechach od wypowiedzi
o samym jezyku. Paradoksy. R6znorodnos¢ jezyka filozofii — porzadko-
wanie jezyka (np. Kartezjusz, Leibniz, wspoéiczesna filozofia analitycz-
na), poetyckos¢ jezyka (np. Schopenhauer, Sartre, Tischner).
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14. Porozumienie pomiedzy ludzmi. Trudnosci w komunikacji.
Przyczyny nieporozumien - wieloznacznosc; mglisto$¢ pojeé; niepet-
no$¢ lub niepoprawnos$¢ wypowiedzi; niedostosowanie tonu wypowie-
dzi do jej tresci; milczace odwotanie sie do wiedzy, ktérej nie posiada
odbiorca komunikatu. Rozumienie innego punktu widzenia jako waru-
nek porozumienia. Porozumienie w spoteczenstwie. Polityka jako sztu-
ka uzgadniania jak najlepszych rozwiazan.

15. Religijno$¢ cztowieka. Odwieczno$¢ i powszechno$¢ religii. Po-
liteizm i monoteizm. Zrédla religii. Wiara w zycie nadprzyrodzone i po-
szukiwanie ostatecznego sensu jako istotne elementy czlowieczen-
stwa. Zwiazek religii z réznymi sferami zycia. Przezycie religijne.
Tolerancja religijna.

16. Sens zycia. Sens zycia a poczucie wspélnoty z innymi, stawianie
sobie odleglych celéw, dazenie do tadu, czynienie dobra. Problem sa-
mobdjstwa.

C. Umiejetnosci jezykowo-myslowe

Klasa I

¢ Formulowanie pytan,

e pordéwnywanie,

* stosowanie wyjasnien,

e doprecyzowywanie pojec,

¢ uzasadnianie,

¢ klasyfikowanie,

e poslugiwanie sie kryteriami.

Klasa II

Jak wyzej oraz:

* rozrdznianie pojed,

e poslugiwanie sie przyktadami w funkcji argumentow,
¢ definiowanie pojeé,

* proby postugiwania sie sylogizmami,

e wnioskowanie.



Klasa II1

Jak wyzej oraz:

¢ rozréznianie cech wystarczajacych i koniecznych,

® stosowanie réznych typoéw argumentaciji,

¢ dostrzeganie powigzan miedzy pojeciami (tworzenie siatki pojec),
¢ badanie konsekwencji.



V Oczekiwane osiggniecia ucznia

A. Uwagi ogoine

Oczekiwane osiggniecia ucznia w pracy wedlug niniejszego progra-
mu mozna podzieli¢ na dwie grupy:

1) osiagniecia podlegajace ocenie w skali cyfrowej;

2) osiggniecia, ktére nie moga podlegac cyfrowej skali ocen, mozna
je natomiast oceniaé opisowo.

W zwigzku z zasadg podmiotowego traktowania ucznia refleksje
nad pojawiajacymi sie w materiale nauczania zagadnieniami mozna
podejmowaé w rozmaitej kolejnosci, nie zawsze takiej, jaka sugeruja
kolejne rozdzialy trzech czesci podrecznika. Miedzy innymi z tego po-
wodu nie jest mozliwe precyzyjne okreslenie, ktore sposréd wiadomo-
$ci i umiejetnosci uczniowie nabeda w pierwszym roku nauczania, kto-
re w drugim, a ktére dopiero w trzecim. Wyjatkiem jest tutaj jedynie
stawianie wlasnych pytan filozoficznych, co wigze sie ze zrozumieniem,
czym one s3 i jakie sg ich zrddia. Te umiejetnos¢ (traktowana jako bar-
dzo wazna sama w sobie tre$¢ nauczania) uczniowie powinni opanowacé
jak najwczesniej, bez niej nie bedzie bowiem mozliwy postep w przy-
swajaniu innych umiejetnosci jezykowo-myslowych tak istotnych
w edukacji filozoficznej.

B. Osiggniecia

1. Osiagniecia podlegajace ocenie w skali cyfrowej

W grupie osiagnie¢ podlegajacych ocenie w skali cyfrowej znajda sie
przede wszystkim te, ktére wiaza sie z trudniej lub tatwiej mierzalnymi
umiejetnosciami oraz z nabywaniem wiedzy rozumianej jako suma infor-
macji na dany temat. Beda to zatem:

40 OCZEKIWANE OSIAGNIECIA UCZNIA



1. Umiejetno$¢ formulowania wlasnych pytan filozoficznych
na podstawie materialu nauczania.

2. Wiedza na temat pojawiajacych sie w materiale nauczania (w ko-
mentarzach i w cytowanych fragmentach tekstow filozoficznych) po-
gladéw wybitnych myslicieli.

3. Wiedza na temat wspomnianych w podreczniku sylwetek i pogla-
déw wybitnych filozoféw (ze szczegdlnym uwzglednieniem nieco szerzej
zaprezentowanych sylwetek Sokratesa, Platona i Arystotelesa)32.

4. Umiejetno$¢ samodzielnego skrotowego zreferowania tych po-
gladéw wybitnych filozoféw, o ktérych jest mowa w komentarzach
w zwigzku z konkretnymi zagadnieniami.

5. Opanowanie umiejetnosci jezykowo-mysSlowych33, takich jak:

e formulowanie pytan filozoficznych na podstawie idei pojawiaja-

cych sie w dyskusji;

* opracowywanie kryteridow i postugiwanie sie nimi;

¢ Kklasyfikowanie;

¢ uzasadnianie wlasnego stanowiska poprzez uzywanie argumentow
z odwolywaniem sie do przykladow zaczerpnietych z rozmaitych zré-
det (wlasnego doswiadczenia, obserwacji, literatury i sztuki, nauki);
postugiwanie sie analogiami;
definiowanie poje¢;
precyzowanie znaczenia pojec;
wycigganie wnioskéw z cudzych wypowiedzi;
konstruowanie wlasnej wypowiedzi jako poprawnego rozumowania;
dostrzeganie zwiazkéw pomiedzy wypowiedziami pojawiajacymi
sie w dyskusji;
wskazywanie w wypowiedziach ukrytych zalozen;

e zwracanie uwagi na konsekwencje pogladéw;
¢ uwzglednianie takich relacji poznawczych jak cze$¢ — catosc,
szczegblowe — ogblne.

2. Osiagniecia podlegajace ocenie opisowej

Wsrod osiggnieé niepodlegajacych ocenie w skali cyfrowej, lecz
ocenianych za pomocg opisu znajda sie te, ktdore sie wiaza z szeroko po-
jeta sfera wychowania. Beda to zatem przede wszystkim:

32 0dpowiada to zapisom w obowiazujacej Podstawie programowe;.
33 T wykorzystywanie ich w dyskusji, a takze w pracach pisemnych (tj. zadaniach
domowych w formie dluzszych wypowiedzi).

OCZEKIWANE OSIAGNIECIA UCZNIA 41



1.

Umiejetno$¢ komunikowania sie w grupie rozumiana jako prze-

strzeganie zasad prowadzenia dialogu:

przyjecie postawy otwartoSci i zyczliwos$ci wobec innych;

chetne angazowanie sie w dyskusje;

przyjecie postawy badacza, ktéremu zalezy przede wszystkim
na zblizeniu sie do prawdy (nie prébuje atakowaé oséb, lecz
uwaznie analizuje wyglaszane przez nie sady);

dbatos¢ o mozliwie jasne formulowanie wlasnych mysli, zrozu-
miale dla pozostalych uczestnikéw dialogu;

uwazne sluchanie wypowiedzi innych;

wykazywanie zainteresowania pogladami innych (przejawiajace
sie m. in. w podejmowaniu prob wciagania do dyskusji biernych
jej uczestnikow);

nawigzywanie do wypowiedzi innych;

zadawanie pytan z pro$ba o wyjasnienie sformutowanej przez ko-
go$ mysli;

gotowos$¢ do wyjasniania swojego stanowiska (jesli zachodzi taka
potrzeba);

podejmowanie prob porzadkowania wiasnych i cudzych wypowiedzi;
podejmowanie préb panowania nad potrzeba ekspresji wlasnej;
dyscyplina przejawiajaca sie w przestrzeganiu kolejnosci wypo-
wiedzi réznych uczestnikéw dialogu.

2. Umiejetnos¢ wspoétpracy w grupach zadaniowych:

°
3.
4. Umiejetnos$¢ rozwiazywania konfliktow.
5.

gotowo$¢ do pelnienia w zespole réznych funkcji (w zaleznoSci
od sytuacji);

umiejetno$¢ planowania dzialan;

gotowos¢ do podporzadkowania sie demokratycznej zasadzie po-
dejmowania decyzji grupowych wiekszosScia gloséw (w sprawach
proceduralnych, nie merytorycznych!);

odpowiedzialno$¢ w podejmowaniu sie rozmaitych zadan;
negocjowanie.

Przyjmowanie postawy tolerancji.

Empatia (przejawiajaca sie np. w reagowaniu na agresje stowna,

w dostrzeganiu trudnosci innych uczestnikéw zaje¢ i podejmowaniu
préb ich przezwyciezania).

6.
7.
8.

Zdobycie nawykow samoksztatceniowych.
Umiejetno$¢ samodzielnego dziatania.
Przyjmowanie postawy szeroko rozumianego osobistego zaanga-

zowania.
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VI Ocenianie

A. Uwagi ogolne

Sposdb oceniania to w przypadku edukacji filozoficznej kwestia
szczegolnie trudna i skomplikowana. Trudnosci wynikaja z niezwyczaj-
nych, innych niz w przypadku tradycyjnych przedmiotéw szkolnych, re-
lacji pomiedzy uczniami a nauczycielem, ktéry musi sie tutaj ze szcze-
gbélnym wyczuciem odnie$¢ do problemu oceniania. Jest bowiem dla
uczniow kims$, kto z jednej strony, z racji swojej profesji, patrzy na re-
zultaty ich pracy z pewnego dystansu, z drugiej — jest w pewnym sen-
sie jednym z nich, to znaczy badaczem problemu, wspétuczestnikiem
dyskusji, ktéremu - jak wszystkim — zdarzaja sie btedy, ale mimo to ma
obowiazek oceniania pozostatych.

W tej sytuacji za najlepsze rozwigzanie uwaza sie przyjecie zasady
zaufania, co oznacza, ze ocenianie w powaznej mierze powinno sie
opiera¢ na uczniowskiej samoocenie (o czym mlodziez powinna zostac
poinformowana na poczatku zaje¢ edukacji filozoficznej). Takie trak-
towanie ucznia pozwoli na wzmocnienie postawy odpowiedzialnoSci
za wlasne postepy w mySleniu i wplynie na korzystng atmosfere pod-
czas zajeé. Zmobilizuje tez do podjecia refleksji nad swoimi procesa-
mi mySlowymi. Samoocena - jako podejmowanie refleksji nad stanem
wlasnego umystu - stanie sie w ten sposob dos¢ istotnym skiadnikiem
tres$ci nauczania34,

34 Postulat samooceny opartej na zasadzie zaufania moze sie wydawaé wielu na-
uczycielom utopia, nie oznacza to jednak, ze nie nalezy podejmowaé prob stopnio-
wego, ale konsekwentnego wprowadzania do szkoly sposobéw oceniania uwzgled-
niajacych element samooceny. Wydaje sig, ze edukacja filozoficzna (funkcjonujaca
w chwili obecnej jako Sciezka miedzyprzedmiotowa, a w przysztosci — by¢ moze —
jako osobny przedmiot), zwlaszcza w postulowanym tutaj ksztalcie, jest wrecz ide-
alnym obszarem do budowania dobrych relacji miedzy uczniami a nauczycielami,
a takze — uczenia sie¢ odpowiedzialnego stosunku do wlasnej osoby.
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B. Kryteria oceniania

1. Kryteria oceny cyfrowej

Aby samoocena mogta sie dokonywac w spos6b mozliwie precyzyj-
ny, nalezy zaproponowac uczniom pewien zestaw Kryteriow w formie
listy pytan.

Oto przyklady pytan, ktére powinny utatwi¢ samoocene, a potem
ocene ucznia:

1. Czy potrafie postawié pytanie filozoficzne?

2. Czy umiem wyjasni¢, czym pytanie filozoficzne rézni sie od in-
nych pytan?

3. Czy jestem w stanie streéci¢ wlasnymi stowami te poglady filozo-
fow, o ktorych byta mowa w komentarzu?

4. Czy potrafie odtworzy¢ wlasnymi stowami te wiedze na temat
Sokratesa (Platona, Arystotelesa), ktora podaje komentarz?

5. Czy umiem wskazaé kryterium, ktére postuzylo mi za podstawe
klasyfikacji w mojej wypowiedzi (ustnej lub pisemnej)?

6. Czy potrafie sie postugiwaé przyktadami przy uzasadnianiu swe-
go stanowiska?

7. Czy zdaje sobie sprawe, z jakich dziedzin czerpie te przyktady?

8. Czy probuje definiowac pojecia?

9. Czy dostrzegam bledy w definicjach?

10. Czy radze sobie z precyzowaniem (uscislaniem) znaczenia pojec?

11. Czy umiem wyciagaé wnioski z cudzych wypowiedzi?

12. Czy potrafie wskazac ukryte zalozenia cudzej wypowiedzi?

13. Czy radze sobie z analiza komentarza na podstawie karty pracy?

Samoocenie nie moga podlega¢:

* pisemne prace domowe (oceniajacy je nauczyciel jest jednak zo-
bowigzany do tak precyzyjnego, jak to tylko mozliwe, podania za-
stosowanych przy ocenie kryteriéw; chodzi o to, by uczen doktad-
nie rozumial, na czym polegaly stabe i mocne strony jego pracy);

* testy osiagniec (o ile nauczyciel zdota wypracowac to praktyczne,
cho¢ bardzo skomplikowane narzedzie pomiaru dydaktycznego).

2. Kryteria oceny opisowej

W przypadku oceny opisowej rowniez mozna sie postuzyé zesta-
wem kryteriéw w formie listy pytan. Odpowiadajac na pytania z listy,
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uczniowie ulatwiaja nauczycielowi sporzadzenie zwiezlej oceny opi-
sowej.

Oto przyklady pytan, ktére powinny utatwi¢ ocenianie opisowe:

1. Czy odrézniam krytykowanie pogladéw od krytykowania wygla-
szajacych je os6b?

2. Czy staram sie jasno wyrazac swoje mys$li?

3. Czy zwracam uwage na to, czy inni mnie rozumiejg?

4. Czy interesuja mnie wypowiedzi innych?

5. Czy potrafie uwaznie stuchaé¢ wypowiedzi innych os6b, nawet
tych, ktorych raczej nie darze sympatig?



